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Oz

Okul oncesi 6gretmeni adaylarinin 0-6 yas dénemi g¢ocuklara rol model olmasindan
dolay1, kelime ve kavram bilgisi kazanim ve diizeylerinin denetlenip, eksikliklerinin
giderilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda ¢alismamizda, Dil ve Konusma Bozukluklari
dersi kapsaminda, okul éncesi 6gretmeni adaylarinin OABT kitaplarinda yer alan ve lisans
egitiminde 6grendikleri terimleri tanimlama ve verilen 6rnek tanimlardan hareketle kavram
ifadelerini bilme diizeylerini tespit etmek amaglanmistir.

2018-2019 akademik yilinda “Dil ve Konugma Bozukluklari” dersi kapsaminda
yiiriitillen ¢aligmada 6rnek olay ¢aligmast yontemi kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini,
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’nin son sinifinda
dgrenim goren 110 dgretmen adayir olusturmaktadir. Orneklemdeki 6gretmen adaylarinm
kavram ifadelerini nasil anladiklarini ortaya ¢ikarmak ve 6grenim diizeylerini tespit etmek
amactyla 12 durum ifadesinin verilip bu ifadelerin kargiladigi kavramin yazmasinin
amaglandigt yar1 yapilandirilmis goriigme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Ogretmen adaylarmin ilgili durumlara verdikleri cevaplar “anlama”, “smrl anlama”,
“yanlis anlama”, “cevap verememe” kategorilerine gore betimsel analiz yontemiyle
degerlendirilmistir. Ayrica OABT kitaplarindan, okul éncesi egitiminde temel teskil eden
kelimeler belirlenip, 6gretmen adaylarindan anlamlarini1 yazmalar1 istenilen 42 terimlik bir
form olusturulmugtur. Formlarm sonunda 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme yapmalart
icin de 1 agik uglu soru sorulmustur. Elde edilen veriler analiz edilip yiizde ve frekans
degerlerinin sunuldugu tablolar hazirlanmistir.

Okul oOncesi Ogretmeni adaylarinin kavramlara ve terimlere karsi olumlu tutum
icerisinde olduklar1 ancak terimlerin anlamlandirilmast kisminda yeterli kazanima sahip
olmadiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Calisma sonucunda kavram Ogrenimi ve 6gretiminin
kalict ve daha iglevsel bir héle getirilmesi gerektigi; ayrica 6gretmen adaylarinin kavram
karmasas1 yasadiklari, gelisim donemlerini karigtirdiklar1 ve segenekler olmadan kavram
adlarim1 hatirlayamadiklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarina verilen tanimlamalardan
ve terimlerden yeterli doniit alinamadig i¢in adaylarin okul Oncesi egitiminin temel terim
ve kavramlar: hakkinda yeterli bir kazanima sahip olmadiklari sonucuna da ulagilmstir.

Anahtar Sozciikler: Okul ncesi, OABT, kelime bilgisi, kavramsal bilgi.
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PRE-SCHOOL CONCEPT AND WORD KNOWLEDGE LEVELS OF PRE-SERVICE
PRE-SCHOOL TEACHERS

Abstract

Since preschool teacher candidates are role-models for children aged 0-6, vocabulary
and concept knowledge acquisition and levels should be checked and their deficiencies
should be eliminated. Within the scope of the language and speech disorders course, It is
aimed to identify the pre-school teachers’ level of learning the concept expressions which
they have learned during their university education in the OABT books and learning the
concept expressions based on the sample definitions given.

The case study method has been used in the study carried out within the scope of the
“Language and Speech Disorders” course in the 2018-2019 academic year. The sample of
the study consists of 110 pre-service teachers who study in the last year of Agri Ibrahim
Cegen University Preschool teaching program. The semi-structured questionnaire, in which
12 statements have been given and intended to find the concept that it met, has been
prepared by the researcher to reveal how teacher candidates in the sample understand the
theoretical expressions and to determine their education levels. The answers given by
teacher candidates to the relevant sentences have been evaluated using a descriptive
analysis method according to the categories of “comprehension”, “limited comprehension”,
“misunderstanding”, “not answered”. Also, the basic words in pre-school education have
been determined from the OABT books and a form of 42 words has been created, in which
teacher candidates are expected to know their meanings. At the end of the forms, 1 open-
ended question has been asked pre-service teachers for their self-assessment. The data
obtained have been analyzed and tables containing percent and frequency values have been
prepared.

It has been concluded that pre-school pre-service teachers have a positive attitude
towards concepts and words, yet they don’t have enough acquisition in making sense of
words. As a result of the study, it has been determined that the concept of learning and
teaching should be made permanent and more functional; it has also been determined that
the candidate teachers have experienced concept confusion, have confused development
periods, and cannot remember the concept names given without options. It is also
concluded that the candidates do not have sufficient knowledge about the basic words and
concepts of preschool education, since sufficient feedback cannot be obtained from the
given definitions and words.

Keywords: Preschool, OABT, vocabulary, notional information.
Q. Giris

Okul oncesi egitimi, 0-6 yas cocugun “erken ¢ocukluk c¢ag1” olarak adlandirilan,
psikomotor, biligsel, bedensel, sosyal ve duygusal gelismelerine ek olarak kisilik yapisinin da
belirlendigi 6nemli bir donemdir. Bu donemde oOne ¢ikan iki unsur goéze carpmaktadir;
olgunlagma ve egitim. Okul Oncesi egitimde aile birinci derecede etkilidir. Bu egitime okul da
eklenerek ¢ocugun ihtiyaglar1 karsilanmaya baslanilacaktir. Aile ¢evresi ¢ocugun ihtiyaglariin
karsilanmasinda ilerleyen yillarda yetersiz kalabilmektedir. Cocugun akran iletigimi saglayacagi
okul 6ncesi egitim kurumlar1 da burada devreye girmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarinda
da dikkat edilmesi gereken iki unsur vardir: gretmen ve program. Ogretmen unsurunun dnemi,
cevresini tanimaya ¢alisan ¢ocuga kavramlar: dogru bir sekilde aktarabilmesinden gelmektedir.
Ciinkii cocugun bilisgsel gelisimi i¢in kavram 6grenme en énemli unsurdur.
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e Kavram Nedir?

Kavramlar bireylerin biligsel yapisinin  temellerini  olusturmaktadir. Kavramlarla
diisiinme, 6grenme gergeklesir. Kavramlarin ne oldugunun bilinmesi, anlamli ve kalicit bir
O0grenmenin gergeklesmesini saglar. Kavramlar ortak 6zelliklerine gore nesne, olay ve fikirleri
gruplandirarak, bunlar1 basite indirgeyerek Ogrenmemizi saglar. Kavram gruplandirmasinin
saglikli bir sekilde olusturulamamasi bireylerde tam G&grenmenin ger¢eklesmemesine sebep
olacaktir. Ogrenme ve bilissel gelisim agisindan bu kadar 6nemli olan kavram kelimesinin
literatiirdeki tanimlamalarina bakilacak olursa; Ulgen (2004) “kavram, insan zihninde
anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak oOzelliklerini temsil eden bir bilgi
formu/yapisidir; bir sozciikle ifade edilir ve insanlarin diisiinceleri sonucu gelismektedir” (S.
100). Bruner (1966), Klausmeier (1992), Blosser, (1987) ve Kaptan (1998) kavramin organize
edilmis; belirli 6zelliklere gore siniflandirilmis zihinsel yap1 veya temsil olarak ifade ederler.
Kavramlar, bireyin diislinmesini saglayan zihinsel araclardir ve bireyin fiziksel ve sosyal
diinyay1 anlamasini, birbirleriyle anlamli iletisim kurmasini saglar (Senemoglu, 2001, s. 513);
kavramlar insanin zihninde, belirli bir siralama ile depolanmaktadir (Senemoglu, 2001, s. 50).
Kavram, aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya verilen semboldiir;
benzer oOzelliklere sahip olay, fikir ve nesneler grubuna verilen ortak isme verilen addir
(Karadeniz, 2002). Onan’a (2013) gore ise “insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir; bir degiskendir; bir sdzciikle
ifade edilir” (s. 149) seklinde tanimlanmaktadir.

Bireyler, yasamlarimin erken donemlerinden yani g¢ocukluk yillarindan itibaren aktif
olarak kavramlar1 &grenerek smiflandirir, bilgilerine anlam kazandirarak siirekli olarak
diizenler, hatta yeni kavram ve bilgiler iiretirler (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997; Koray
ve Bal, 2002). Tanimlamalardan hareketle kavramin genel 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

1- Kelime veya kelimelerden olusan bir isim olmasi,

2- Ayirt edici ve ayirt edici olmayan 6zelliklere sahip olmasi,

3- Ornekler igermesi (Doganay, 2005),

4- Ayr sozciiklerle ifade edilmesi,

5- Birbirinden ayrilan farklara sahip olmasi.

Ayrica kavramlar;

1- Zihinde somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru siralanir,
2- Kendi aralarinda belli dl¢iitlere gore gruplandirilir,

3- Nesnelerin hem dogrudan hem de dolayli olarak gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar
(Fidan, 1985; Klausmeier, 1992; Erden ve Akman, 1997; Ulgen, 2004).

Yukaridaki tanimlardan ve kavram Ozelliklerinden hareketle kavramlarin ¢evremizi ve
diinyamiz1 anlamlandirmamizda 6nemli bir faktér oldugu goriilmektedir. Kavram bir nevi
gruplandirma islemi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu gruplandirma hakkinda Celikdz (1998, s.
69-76) eger gruplandirma olmasaydi her nesne her durum ayri ayr1 6grenilmek zorundaydi ve
bu da Ogrenme kargasasina sebep olur diyerek kavram gruplamasinin onemine dikkat
¢ekmektedir. Ayrica bu gruplandirmanin dogru bir sekilde yapilip aktarilmasi da ¢ok 6nemlidir.
Egitim Ogretim agisindan egitimcilere ve Ogretmenlere kavram o6gretme konusunda biiyiik
gorevler diismektedir. Dogru kavram dogru bilgi anlammna gelmektedir. Ogrencilerde olusacak
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kavram yanlislar1 hem kendi yasamlar1 i¢in hem de egitim/Ggretim hayatlar1 i¢in problem
olusturabilir. Ecevit, Ozdemir ve Simsek’e (2017) gore ogrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 egitim ve ogretimin belirli bir kademesinde olmayip yasam boyu devam etmektedir
(s. 129-150). ilyas ve Saeed (2018); Ayvaci ve Coruh (2009) bu kavram yanilgilarinin
Ogrencilerin 6grenmelerinin 6niindeki engel oldugunu ve bu yanilgilarm tespit edilmesinin ¢ok
onemli oldugunu sdylemektedir. Kili¢’in (1997) “kavram 6gretiminde zaman, hafiza, kavram
gelistirme stratejisi, dil, kiltir ve gelisim gibi faktorler etkilidir” ifadesi, 6gretimin temelinde
kavram Ogretiminin yardimci unsurlarla 6grenmeyi kolaylastiran en 6nemli tekniklerden biri
oldugunu goéstermektedir (s. 33). Kavram 6gretimi ve 6grenimi beraber ele alinmasi gereken bir
konudur. Ayas vd. (1997); Onen (2005) kavram 6gretiminde tek bir dgretim ydntemine baglh
kalmadan degisik 6gretim yontemlerinin kullanilmasi; 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun
ders planinin hazirlanmasinin hem 6greten hem de 6grenen acisindan 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Erden ve Akman (1997) ve Kaptan (1998) ise kavramlarin, yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayali bulus yoluyla 6gretimiyle dgretilmesinin kalicilig arttiracagini ifade etmislerdir.

e Okul Oncesi ve Kavram Ogretimi

Omeroglu'na gore okul oncesi egitim 0-6 yas cocugunun bedensel, bilissel, dil,
psikomotor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda 6nemli gelismeler kaydettigi, 6z bakim
becerilerinin kazanildig1 ve kisilik yapisinin bi¢imlenmeye basladigi 6nemli bir donemdir (Akt.
Can Yasar ve Aral, 2010, s. 202). Bahsedilen gelisimlerin olusabilmesi i¢in hem olgunlagmanin
hem de verilecek egitimin saglikli bir sekilde meydana gelmesi gerekmektedir. Clinkii gocuklar
neredeyse tiim kavramlari okul 6ncesi donemde kazanmaya baslarlar. Cocuklar bir olay: tek bir
bakis agisi ile ele alir, olaya tek bir yoniiyle odaklanirlar. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina egitim
kurumlarinda birgok kavram kazandirilmaya calisilmaktadir. Senemoglu (2001, s. 513) “okul
Oncesi programlarinda ¢ocuga kavram Ogretimi 6onemlidir” agiklamasiyla kavram ve dgretiminin
onemine deginmistir. Ayrica MEB (2006) okul oncesi egitim programinda, 6grenme iirlinii
degil, siire¢ onemlidir. Bilgilerin nasil Ogretilecegine ait yontemler 6nem kazanmaktadir
ifadesiyle kavram Ogretiminin Onemine dikkat c¢ekmistir. Cakar ve Ustiin’e (2006) gore
cocuklarin 6grenme kalitesini artirmak, 6grenmelerini kolaylastirmak, onlar1 6grenmeye karst
istekli kilmak, arastirma yapmaya tesvik etmek ve Ogrenmelerini anlamli héle getirmek
okuloncesi donemde kullanilan pek ¢ok yeni yaklagimin hedefleri arasindadir (S. 44).

Vygotsky’ye (1998) gore gocuklarda kelimeleri anlamlandirma ve kavram olusturma ti¢
temel asamada gerceklesir: ¢ocuk, Once kelimeyi taniyip Ozelliklerini Ogrenir; daha sonra
kelimeleri ayirt edip kavrami zihninde sabitlemeye ugrasir ve son olarak da kavrami
tanimlayarak diger kavramlarla ortak ve farkli yonlerini ayirt etmeye baslar (s. 92).

Okul oncesi kavram ogretiminde c¢ocuklarin nesneleri bilme, algilama ve zihinlerinde
kavram olarak olusturmalarimi saglamak zor olabilir. Bu siireci kolaylagtirmak i¢in kavram
ogretiminde 6grencilere kavramin tanimi, kavramin karsiligi olan kelime ve kavramin belirgin
nitel Ozellikleri verilebilir. Fakat bu yontem de yeterince etkili olmayabilir. Bu sebepten,
cocuklara kavram anlatilirken kavrami anlatan en iyi Orneklerin verilmesi daha uygundur
(Ulgen, 1998). Bu kavranu anlatan en iyi 6rneklerin verilmesinde egitimcilere biiyiik gdrevler
diismektedir. Okul dncesi egitimi, egitim dgretim siirecinin baglangi¢c asamasi oldugu i¢in okul
Oncesi ogretmenleri diger 6gretmenlere gore daha 6zel ve daha 6nemlidir. Bu da okul 6ncesi
Ogretmenlerin bilimsel biitlinlikk ve 6grencilerine gosterecegi hassasiyet bakimindan 6nemli bir
sorumluluk yiiklemektedir. Bu nedenle okul oncesi Ogretmeni adaylarmin alana iligkin
performans, tutum ve kazanim diizeyleri siirekli kontrol edilmeli ve eksikliklerin giderilip,
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gerekli alanlarin desteklenmesi, hedef belirleme siirecinin saglikli bir sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

Alan dili kavrami; Koroglu, Yavuz ve Ertem’e (2003) gore kavramlar arasindaki iligkiyi
giiclendirir, kavramlarin daha dogru sekilde kullanilmasini saglar. Dersin ilgili kavram ve
bilgilerini edinmenin temel 6gelerinden birisi; Landsdell’e gore alana ait dili dogru vermek ve
dogru kullanimi saglamaktir (S. 327-333). Saglikl iletisimin ilk kurali gonderen ve géndericinin
kodlamay1 saglikli ¢6zmesidir. Bu kuraldan hareketle “alan dili” kavraminin ne kadar énemli
oldugu da goriilmektedir. Calikoglu Bali (2002) de kisilerin kendi aralarinda saglikli iletisim
kurabilmesi icin aym dilde konusabilmeleri gerekmektedir. Ogretmen tarafindan ifade edilen
kavramin, 6grenci i¢in de ayn1 anlama gelmesi ¢ok onemlidir seklinde tespiti de Alan dilinin
6nemine vurgu yapmaktadir (S. 57-61).

Cocuklarda kavram kaliciliginin saglanmasi ve kavram kullaniminin saglikli bir sekilde
saglanmas1 i¢in farkli yontem ve teknikler de kullanilmaktadir. Caferoglu (1991), Akman
(1995), Ar, Ustiin, Akman, ve Etikan, (2000), Ayhan (2005), Aral, vd. (2010) ve Akman’in
(1995) yaptigi ¢alismalarda kullanilan 6gretim metotlarinin gocuklarin kavram kazaniminda
olumlu etkiye sebep oldugu goriilmiistiir.

Ulagilan literatiirde okul Oncesi kavram egitimi g¢alismalari ¢ogunlukla fen egitimi
alaninda yapilmigtir. Bu c¢alismalar okul oncesi lisans &grencileri, Ogretmen adaylar1 ve
ogretmenler iizerinde tutum, 6z yeterlilik calismalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ultay ve
Can (2015), “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Is1 ve Sicakhik Konusundaki Kavramsal
Bilgilerinin Belirlenmesi” adli ¢alismanin amacini okul 6ncesi &gretmeni adaylarinin 1s1 ve
sicaklik konusundaki kavramsal bilgilerinin ve konu ile ilgili sahip olduklar1 alternatif
kavramlarin belirlenmesi olarak belirtmiglerdir. 68 6gretmen adayiyla yapilan c¢alismadan
adaylarin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavramsal bilgilerinin eksik oldugu sonucuna ulagilmustir.
Kefi, Celikoz ve Erisen (2013) “Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Temel Bilimsel Siireg
Becerilerini Kullanim Diizeyleri” adli ¢alismalarinin amacini, okul dncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde temel bilimsel siire¢ becerilerini yeterli
diizeyde kullanip kullanmadiklarini belirlemek olarak ag¢iklamiglardir. Calisma sonunda
Ogretmenlerin “temel bilimsel siire¢ becerilerini” yeterli diizeyde kullanmadiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Kol (2010) tarafindan “Okul Oncesi Dénemde Kazanilan Zaman ve Mekan
Kavramlarinin Olgiilmesine Yonelik Basart Testi Gelistirilmesi” adli ¢alisma, okul oncesi
egitime devam eden ve okul Oncesi egitimi bitiren iki gruba basari testi uygulanmasiyla
yapilmigtir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgulara gore gelistirilen basari testinin
Ogrencilerin zaman ve mekdn kavramlarinin kazanilmasindaki basarilarimi Olgtiigii ortaya
konulmustur. Camlibel Cakmak (2012) okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin isi-sicaklik, uzay,
yiizme-batma ve canli kavramlart hakkindaki bilgileri ile tutumlar1 arasindaki degisimleri
incelemistir. Bu inceleme sonucunda 6gretmen adaylarinin bu konuda yeterli diizeyde bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagnustir. Inan (2010) ise “Okul Oncesi Egitimde Ogretmen
Adaylarinin Alan Bilgisi ve Pedagojik Igerik Bilgisinin Incelenmesi” adli arastirmasinda okul
oncesi 6gretmeni adaylarinin fen 6gretiminde sorunlar yasadigini tespit etmistir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005); Kildan ve Pektas (2009); Kefi (2011); Keles ve
Halmatov (2010) okul o©ncesi Ogretmeni adaylarinin/6gretmenlerin  fen kavramlarinin
Ogretilmesiyle ilgili ¢aligmalar yapmiglardir.
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e Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kavram 6gretiminde, nesnelerin ¢ocuk zihninde algilanmasi, bilinmesi ve bunlarin birer
kavram olarak kodlanmasinin saglanmasi kolay degildir. Bu algilanmanin saglanmasi igin
cocuklara kavram tanimi, kavram &zelligi ve kavramin nitel 6zellikleri gibi énemli kodlamalar
verilebilir. Ama bu yontemle kavram Ogretimi yeterince etkili olmayabilir. Bu sebepten,
ogrencilere kavram 6gretirken kavram anlatan en iyi 6rneklerin verilmesi daha uygundur. Bu
yaklasimda 6grenciye kavramla ilgili bircok 6rnegi inceleme ve dogru genellemelere ulasma
firsat1 verilir (Ulgen, 1998).

Yukaridaki tanim dogrultusunda bu ¢aligmanin amaci, okul dncesi 6gretmeni adaylarinin
okul 6ncesine ait bazi temel kavramlari bilme diizeylerinin belirlenmesi olarak ifade edilebilir.

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi olarak
desenlenmistir. Yildinm ve Simsek’e (2013, s. 78) gore olgubilim (fenomenoloji) deseni
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Kisilerin bir kavrama iliskin algilarinin belirlenmesi ve yorumlanmasinda
kolaylik sagladigi i¢in bu desen tercih edilmistir.

1.2. Calisma Grubu

2018-2019 akademik yili Dil ve Konusma Bozukluklari dersi kapsaminda yiiriitiilen
calismanin orneklemini; Agri Ibrahim Cegen Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Programi’nin son sinifinda 6grenim goéren 110 (65 kiz, 45 erkek) 6gretmen aday1 olusturmustur.

1.3. Veri Toplama Araci

Orneklemdeki dgretmen adaylariin okul dncesi egitimiyle alakali kavram ve kelimeleri
ne kadar anladiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 12 durum ifadesinin verilip karsiladigi kavrami
bulmasinin amaglandigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu adaylara verilmistir. Ogretmen
adaylarmin ilgili ciimlelere verdikleri cevaplar “anlama”, “sinirli anlama”, “yanlis anlama”,
“cevap verememe” kategorilerine gore betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Bu 12
soru Atatiirk Universitesinden iki (Tiirk¢e Egitimi, Egitimde Olgme ve Degerlendirme), Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesinden bir (Tiirkge Egitimi) ve Agri Ibrahim Cegen
Universitesinden iki (Tiirkce Egitimi, Okul Oncesi Egitimi) alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Uzman doniitleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak kapsam gegerliligi
saglanmistir. Sorularin analizinde adaylarin kuram ifadelerini anlama seviyeleri, anlama, yanlis
anlama, anlamama ve cevap verememe kategorileri kullanilarak belirlenmistir. Cepni, Aydin ve
Ayvaci (2000) tarafindan kategoriler su sekilde agiklanmustir; anlama, bilimsel olarak dogru
cevabin ve istenen cevabin biiylik oranda verilmesi; yanlis anlama, bilimsel cevaplara alternatif
olarak 6grencilerin gelistirmis olduklart cevaplarin verilmesi; anlamama, soruyla ilgisi ¢ok az
olan veya hi¢ olmayan, bilimsel deger tasimayan cevaplarin verilmesi; cevap verememe,
sorunun cevabinin bos birakildigl, aynen veya kismen tekrarlandigi durumu ifade etme
durumudur (s. 135, 140). Ayrica 6gretmen adaylarinin okul Oncesi egitiminin temelini teskil
eden kelimeleri tanimlama diizeylerini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan
42 terimden olusan yar1 yapilandirilmis form kullanilmistir. Kelimelerin belirlenmesinde okul
oncesi “Ogretmen Alan Bilgisi Testi” (OABT) kitaplarindan faydalanilmistir. Hazirlanan 6lgme
aract Okul Oncesi Egitimi boliimiinden dért uzmanim goriisleri almarak hazirlanmis ve soz
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konusu uzmanlarin déniitleri dogrultusunda 6gretmen adaylarina segilen 42 terimin sorulmasina
karar verilmistir.

Aragtirmada iki adet veri toplama araci kullanilmigtir. Bu veri toplama araglarinin
arastirmanin amacina uygunlugunun tespiti i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin
her iki formla ilgili goriis ayriliklar yasadiklari yerlerde bir araya gelinerek ihtilafli noktalarda
goriis birligi saglanmistir. Boylelikle gelen uzman goriisleri dogrultusunda formlara son sekilleri
verilmistir. Formlarin gilivenilirligi uzmanlardan gelen gorlisler dogrultusunda Miles ve
Huberman’in (1994) P (Uzlasma Yiizdesi) =(Na (Gériis Birligi / Na (Goriis Birligi) + Nb
(Goriis Ayriligy)) x 100 formiilii ile hesaplanmis ve sonu¢ %85 bulunmustur. Bu sonug
olusturulan formlarin kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

Uygulanan formlarin sonunda &gretmen adaylarmm 6z degerlendirmeye verdikleri
cevaplar calismay1 desteklemesi agisindan herhangi bir degisiklige ugratilmadan aktarilmistir.
Calisma sonunda elde edilen bulgular tablolastirilmig ve ayrintili olarak tartigilmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmustir. Bu analiz
sonucunda elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen kategorilere gore Ozetlenerek
yorumlanmustir. Yildirnm ve Simsek’e (2006) gore betimsel analizde amag, “elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir” (S. 224).
Calismamizda elde edilen nitel veriler sayisallagtirilarak verilerin frekans ve ylizde olarak
sunumu saglanmistir. Ayrica uygulanan formlarla ilgili formun sonunda 6gretmen adaylarindan
0z degerlendirme yapip, goriis belirtmeleri istenmigtir. Bulgular kisminda, katilimcilardan
alman ornek ifadelere de yer verilerek arastirmanm bulgular1 desteklenmistir. Ogretmen
adaylar1 aday 1, 2 anlamlarinda “A;, A, vb.” sekilde kodlanmustir.

2. Bulgular

Bu ¢aligmanin bulgular1 okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin kavram bilme ve kelime bilme
seviyeleri olmak {iizere iki kissmda sunulmustur. ilk olarak 12 durum ifadesinden olusan yar
yapilandirilmis gortisme formuna verilen cevaplar analiz edilerek yiizde (%) ve frekans
degerleri hesaplanmustir.

Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarina ciimleden hareketle kavrama ulagma etkinligi altinda
12 ciimle verilmistir.

Tablo 1: Okul éncesi 6gretmeni adaylarinmin verilen durum ifadesinin karsiladigr kavrami anlama

seviyeleri
.. Dog Yanl \Y
Ogremen (000 L eriimeme
Durum ifadesi Adaylarimin verdigi P P
sayisive  sayisl ve sayisl ve
Cevaplar . . . . . .
yiizdesi yiizdesi yiizdesi
Makarna yemeyi ¢ok seven
1 bir ¢ocuk, herkesin Benmerkezci, 100 6 4
makarnay1 sevdigini genelleme %90,90 %5,45 %3,66
zanneder.
Cocuk, arabanin tamirciye animizm, yansitma, 60 34 16
2 . . PO .
glntrr}ek 1steme(%1g%n1 empati, kagma, %54.54 %30.90 914,54
diisiinerek tamirciden yapaycilik, somut
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ka¢mak i¢in tekerlegini
patlattigini diistindir.

diisiinme, bahane
liretme

2 yasindaki ¢ocuk oyuncak
ayisini; annesini, kardesini ya

Sembolik oyun,

da bir bagkasin1 sembolize ok 58 38 14
3 .. o sembolik dénem,
etmek i¢in kullanabilir ya da animizm, analoji %52,72 %34,54 %12,72
bir tabag1 direksiyon gibi '
kullanabilir.
Masa iizerindeki kalemlerin Savi Korunumu
yeri degistiginde kalemlerin ¥ ' 59 39 12
4 SR korunum kazanamama,
sayisimn degistigini benzetme %53,63 %35,45 %10,90
diigiinmesi
Mis gibi yapma,
Bos cay bardagini i¢inde ¢ay sembolik oyun, 50 40 20
5 Iy . canlandirma, dram,
varmis gibi kullanma ve igme yapaycilik, analoji %45,45 %36,36 %18,18
hayal
Sekli deglse{l hafnur Hacim korunumu, 80 14 16
6  pargasinm agirliginin ayni
oldugunu bilme korunum kazanamama %72,72 %12,75 %14,54
Suyun dar bir kaba Korunum kazanma, 77 21 12
7  bosaltildiginda yiiksekliginin ~ odaktan uzaklasma, . . .
artacagini bilme bilissel yeterlilik %70 719,09 710,90
g  Buzunyeniden suya g:;;?;gewme’ 50 20 40
ddniigecegini bilme doniisebilirlik, dongii 704545 %1818 936,36
Tersine ¢evirme,
islili itli 64 25 21
9 A-Bise B=A’dr. gegislilik, esidik,
simetri, soyut %58,18 %22,72 %19,09
diisiinme, 6zdeslesme
Klrm'121'renkh kitab1 mavi Algida degismezlik,
renkli bir kaplikla Korunum, algilama
5 ’ > 39 45 26
o B, S
r g ¢ gu diiz mantik, geriye ket %35,45 %40,90 %23,63
kirmiz1” der ve gergek
L vurma
rengini bilir.
Biitiin insanlar 6liimliidiir. Eﬁlﬁizrrliihme,nelleme 41 40 29
11 Sokrates bir insandir. O halde o, 8 ’
Sokrates 6limliidiir mantik yiriitme, %37,27 %36,36 %26,36
' benmerkezcilik,
Sema, sembol,
o o epistemoloji, s_omutluk, 32 43 35
12 Bilgi imgelerle temsil edilir. soyut, sembolik
dénem, biligsel %29,09 %39,09 %31,81
gelisim, ses bilimi
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Tablo 1 incelendiginde durum ifadelerine verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin verilen durum ifadesinin karsiladigi kavrami 6grenme diizeylerinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Tabloda verilen kavramlar ogrencilerin en fazla karsilastiklart kavram
aciklamalar1 olmasina ragmen dogru yorumlanamadig dikkat ¢ekmektedir.

1. maddede yer alan “Makarna yemeyi ¢ok seven bir ¢ocuk, herkesin makarnay1 sevdigini
zanneder.” ifadesinin nasil tanimlandiginin 6grenilme diizeyine bakildiginda %90,90 oraniyla
en yiiksek diizeyde Ogrenildigi goriilmistiir. Bu maddeyi %72,72 ile 6. madde, %70 ile 7.
madde takip etmektedir. 1. maddede Ogretmen adaylarinin ¢ogu “benmerkezci” cevabini
vermistir. Okul 6ncesi donem c¢ocugu diinyanin merkezinde kendisinin oldugunu diisiinerek,
diger insanlarin da olaylar kendisi gibi algiladigim diisiiniir. 6 ve 7. maddelere bakilacak olursa
verilen ifadenin “korunum” ilkesini tanimladig1 goriilmektedir.

Tablo 1’1 incelenmeye devam ettigimizde ifadelere verilen yanlis cevaplarda 3, 4, 5, 10,
11 ve 12. maddelerinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Fakat 3, 4 ve 5. maddelerde dogru verilen
cevaplara gore yanlig cevap sayilar1 10, 11 ve 12. maddelere gore daha yakindir. 10, 11 ve 12.
maddelerde ise yanlis cevap sayilar1 dogru cevap sayilarindan fazladir. “Kirmizi renkli kitabi
mavi renkli bir kaplikla kapladigimizda gercek rengini sordugumuzda ‘kirmizi’ der ve gergek
rengini bilir.” Ifadesine verilen cevaplar “algida degismezlik, korunum, algilama, odaktan
uzaklagsma, diiz mantik, geriye ket vurma” seklindedir. Verilen cevaplarin %40,90’1 eksik veya
yanlis cevaptir. Ayni durum 11 ve 12. maddeler i¢in de gecerlidir. 11. maddeye verilen
cevaplarda “tlimdengelim ve tiimevarim” ifadeleri goriilmektedir. Bu iki ifadenin ayn1 soruya
cevap olarak verilmesi 6gretmen adaylarinin bu ifadeleri ve aralarindaki farki bilmediklerinin
bir gostergesidir. 12. maddede yer alan “Bilgi imgelerle temsil edilir.” ifadesi 3-11 yas
donemini kapsayan ve imgesel donem, uzaysal zeka olarak adlandirilan bir bilgidir. Ogretmen
adaylarinin %39,09 oraninda yanlis cevap vermeleri ¢ocugun gelisim donemlerini de tam
bilmediklerinin gostergesidir.

10, 11 ve 12. maddelerde yanlig verilen cevaplarin fazlaligindan ayri olarak géze carpan
diger bir husus da cevap vermeme oranlarinin yiiksek olmasidir. 10. maddeye %23,63, 11.
maddeye %26,36 ve 12. maddeye de %31,81 oraninda cevap verilmemistir. Bu {i¢ maddenin
karsiladigi kavramlarin (akil yiiriitme, delillendirme, ¢ikarim, imgesel dénem, 3-11 yas, algida
degismezlik) bilinmemesi Ogretmen adaylari agisindan biyiik bir eksiklik olarak goze
carpmaktadir.

Ogretmen adaylarinin 1, 2, 3, 4, 6, 7 ve 9. maddelere verdikleri dogru cevap sayilarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu maddelerden 6gretmen adaylarinin “korunum, benmerkezci,
animizm, sembolik donem, hacim korunumu, tersine gevirme” kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 anlagilmustir.

Calismanin ikinci kisminda ise 42 terimden olusan yar1 yapilandirilmis kelime formuna
verilen cevaplar analiz edilerek yiizde % ve frekans degerleri hesaplanmistir.
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarimin Kavramlar: Tanimlama Diizeyleri

Terimler Verilen cevaplar Anlama Smirh Yanhs Cevap
anlama anlama  verememe
f % f % f % f %
1 Fonem Ses, ses birim 75 68,18 25 22,72 8 7.2 2 18
2 Eklektik Se¢meci, birlestirme 10 9,09 60 5454 35 3181 5 454
3  Drama Dram, oyun, tiyatro 55 50 40 36,36 10 9,09 5 454
4 Yansitma fletme, duyurma 40 36,36 35 31,81 25 22,72 10 9,09
5 Benimseme Sahip ¢ikma 44 40 38 3454 23 2090 5 454
6  Fonoloji Ses bilimi 41 37,27 45 40,90 20 18,18 4 3,63
7 Analoji Ornekseme, 45 40,90 40 36,36 20 18,18 5 4,54
andirigsma, benzesim
8  Egosantrizim Benigincilik, 50 4545 40 36,36 15 1363 5 4,54
benmerkezcilik
9  Semantik Bellek  Anlamsal hafiza, 20 18,18 30 27,27 50 4545 10 9,09
10 Lalling Dénem Mirildanma, 7-9 ay 32 29,09 35 31,81 25 22,72 18 16,36
11 Morgem Donem  Tek sozciik, 12-18ay, 20 18,18 45 40,90 30 27,27 15 13,63
tek kelime ¢ok sey
12 Agulama Evresi  0-2 ay, refleksif, 55 50 25 22,72 23 2090 7 6,36
bilingsiz tepki
13  Afazi Dil, konusma 45 4090 35 31,81 25 22,72 5 454
bozuklugu
14 Degisim Farklilasma, takas, 52 4727 48 4363 4 363 6 5,45
diizelme, bozulma
15 Hazirbulunusluk  On kosul, &n bilgi, 95 8636 8 7,27 4 363 3 2,72
beceri ve tutuma sahip
olma
16 Empati Esduyu, duygudaslik 100 9090 3 2,72 3 2,72 1 0,9
17 Sema Zihinde var olan 65 5909 35 3181 8 7,2 2 18
bilgiler,
18  Orgiitleme Organizasyon, 50 4545 30 27,27 10 9,09 10 9,09
teskilatlama
19 Alg - 45 4090 45 40,90 15 1363 5 454
20 Sembol Simge, yerine 45 40,90 50 4545 10 9,09 5 454
kullanma
21 Animizm Canlandirma 70 6363 20 18,18 10 9,09 10 9,09
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22 Morfem Tek ses 40 36,36 40 36,36 30 27,27 10 9,09

23 Semantik Anlambilim 50 4545 40 36,36 15 1363 5 4,54

24  Fobi Korku 100 90,90 5 454 - - 5 454

25 Oziimseme Asimilasyon, 60 5454 40 36,36 8 7,2 2 18
igsellestirme

26 Sonme Davranisin yok olmast 80 72,72 20 18,18 7 6,36 3 2,72

27 Artikiilasyon Sesletim, ses 45 40,90 20 18,18 35 31,81 10 9,09
bozuklugu

28 Metabilis Bilis hakkinda bilis, 15 1363 20 18,18 60 54,54 15 13,63
O0grenmeyi 6grenme

29 Epizodik Bellek  Amnisal bellek 20 18,18 20 18,18 57 51,81 13 1181

30 Babbling Donem  Mirildanma, vokal 20 18,18 50 4545 30 27,27 10 9,09
jimnastik, 4-6 ay

31 Mirildanma 3-6 ay, amacl taklit 25 22,72 45 4090 35 3181 5 454

Doénemi

35 Telegrafik S6z Iki sozciik evresi 45 40,90 30 27,27 23 20,90 12 10,9

33 Psikolinguistik Dil bilim 60 5454 20 18,18 20 18,18 10 9,09

34 Tabularasa Levha, bos 55 50 35 3181 15 1363 5 454

35 Olgunlasma Ogrenmenin 6n 72 6545 28 2545 7 636 3 2,72
kosulu

36 Denotip Disyap1 20 18,18 40 36,36 20 18,18 30 27,27

37 Evre Do6nem, asama 80 72,72 17 1545 7 6,36 6 5,45

38 Uyum Saglama Oziimleme, uyma 70 63,63 20 18,18 15 1363 5 4,54

39 Fengeleme Denge-dengesizlik 65 59,09 35 3181 8 7.2 2 18

40 Imge Goriintii, zihin resmi 50 4545 30 27,27 20 18,18 10 9,09

41 Kavram Genel tasarim, 70 6363 25 22,72 10 9,09 5 454
zihindeki soyut
tarasrim

42 Korunum Degismezlik, ayn1 61 5545 33 30 6 545 10 9,09

kalma

Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin “anlama” boliimiinde “empati ve fobi”
terimlerini %90,90 oraninda anlayarak cevaplandirdiklar1 gorilmiistiir. Bu terimleri sirasiyla
%86,36 ile “hazirbulunusluk”, %72,72 ile “sonme ve evre” takip etmektedir. Tablo 2’nin ikinci
kismini olusturan “sinirh anlama” béliimiinde ise %54,54 oramiyla “eklektik, %45,45 oraniyla
“sembol ve babbling donem” terimleri goriilmektedir. Tablo 2’nin tiglincii kisminda ise “yanlis
anlama” bolimii yer almaktadir. Bu boliimdeki yanlis anlamalarda ilk sirada %54,54 oranmiyla
“metabilis” gelmektedir. “Bilis, list bilig, 0grenmeyi 6grenme” gibi anlamlara gelen “metabilis”i
Ogretmen adaylar1 su sekilde tanimlamislardir: “felsefe, mekanik, fizik 6tesi”. %51,87 oraniyla
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“epizodik bellek” ve %45,45 oraniyla “semantik bellek ve babbling donem” de yanlis anlama
grubunda iist siralarda yer almaktadir. Tablo 2’nin son boliimii olan “cevap verememe” de ise
%27,27 ile “fenotip” terimi ilk sirada yer almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin “semantik
bellek, lalling donem, morgem donem, epizodik bellek, telegrafik s6z” terimlerine de cevap
verememe oranlar yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin “fonem, hazirbulunusluk, empati, sema, animizm, fobi, 6ziimseme,
sonme, olgunlasma, psikolinguistik, evre, dengeleme, uyum saglama, korunum ve kavram”
terimlerini anlama diizey ylizdeleri yiiksektir.

Adaylar “eklektik, drama, fonoloji, analoji, egosantrizim, morgem donem, degisim, algt,
sembol, morfem, semantik, Oziimseme, babbling donem, mirildanma donemi, fenotip”
terimlerinin anlamlarini karigtirdiklar1 yani adaylarin bu terimler hakkinda sinirli sayida bilgiye
sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Adaylar genellikle “semantik bellek, metabilis, yansitma, benimseme, lalling donem,
morgem donem, morfem, artikiilasyon, epizodik bellek, babbling donem, mirildanma dénemi,
telegrafik s6z” terimlerine yanlis cevap vermislerdir.

Cevap verilmeyen terimler igerisinde daha ¢ok “fenotip, lalling dénem, morgem dénem,
metabilis, epizodik bellek, telegrafik s6z, yansitma, semantik bellek, Orgiitleme, animizm,
morfem, artikiilasyon, psikolinguistik, imge, korunum” terimleri gériilmektedir.

Uygulanan formlarin son kisminda 6gretmen adaylarindan hem genel bir durum
degerlendirmesi hem de formlar hakkinda bir degerlendirme yapilmas: istenmistir. Bu
degerlendirmelerin bazilar su sekildedir:

Ay ... ok eksigim,
A,: OABT bilgilerimin eksik oldugunu gérdiim. Cok calismam lazim.
Az Her seyi bildigimi sanip higbir sey bilmedigimi gérdiim.

A,: Kavramlarin testte karsima ¢ikmasi durumunda yapabilecegimi fakat yazili veya
s0zlii olarak ifade edemedigimi fark ettim.

As: Hafizamdan siiphe ettim.

Ag: Okul 6ncesi 6gretmeni adayi olarak bu kadar basit kavramlarda bile zorlandigim
i¢in utandim.

A;: Bildigim seyleri yaziya aktaramiyorum.

Ag: Cogunu biliyorum ama sik olmadigi igin hatirlayamiyorum.
Aq: Smurlarimu fark ettim.

Ayo: Ogrendiklerimi pekistirdim.

Ayq: Bildigimi diisiindiigiim, giin icerisinde hep kullandigim kelimeleri agiklamak,
yaziya dokmekte zorlandigim fark ettim.

Ayp: Cok sey bilip yazamamak beni tizdii.

Ay3: Kavramlari tanimini zihnimde toparlamak zihnimi olduk¢a yordu. Bu agidan
zihni yoran ama zihne faydali bir anket olmus.
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Sonuc ve Tartisma

Okul 6ncesi déonem de kavramlarin ¢ocuk gelisimiyle baglantili olmasi kavramlarin tam
anlamiyla biliniyor olmasimi gerektirmektedir. Kavramlarin eksik veya yanlis O0greniminin
cocugun anlasilmasinda ve kisilik gelisiminde kritik problemlere sebep olacagi asikardir.
Ornegin okul dncesi egitim ve ¢ocuk gelisimi icin énemli olan korunum, hazirbulunusluk gibi
kavramlarin bilinmemesi okul 6ncesinin diger egitim asamalar1 i¢in engel teskil edecektir.

Adaylarin okul 6ncesiyle ilgili kavram ve bilgileri edinerek ¢ocuklarin gelisiminde bilen
gozlemci olmalarinin temel Ogelerinden biri alan dilini bilme ve bu alan dilini dogru
kullanmadir. Kéroglu vd. (2003) alan dilinin kavramlar arasindaki iliskiyi gi¢lendirdigini,
kavramlarin daha dogru bir sekilde kullanilmasini sagladigini belirtmiglerdir. Lansdell (1999)
ise dil kullaniminin, tanitilan kavramlar1 6grencilerin anlamasinda 6nemli bir rol oynadigin
belirterek kavram 6grenimi konusunun énemine deginmistir.

Bu calismada Orneklemi olusturan okul oncesi 6gretmeni adaylarmin okul Oncesi
egitimine ait bazi temel kavramlar1 bilme diizeyleri derinlemesine incelenmistir. Bu
incelemeden Ogretmen adaylarinin verilen tanimlardan hareketle kavrami ifade etmelerinin,
verilen terimleri agiklamalarindan daha iyi oldugu goriilmiistiir. Bu durumu da adaylarin formun
sonunda belirttigi goriislerde de gorebilmekteyiz “kelimeleri biliyorum fakat ifade edemiyorum;
her giin kullandigimiz ve karsimiza ¢ikan kelimeleri siklar olmadan ifade edemedim vb.”.

Ogretmen adaylarmin Bruner’in Bilissel Gelisim Dénemleri hakkinda yeterli diizeyde
bilgiye sahip olmadiklar1 12. durum ifadesine (Bilgi imgelerle temsil edilir) verilen %39,09’luk
yanlig cevap ve %31,81’lik cevap vermeme oranlarindan anlasilmaktadir. Cocugun gelisimsel
izleminin (bilissel, dil, duyusal ve sosyal gelisim) saglikli degerlendirilmesi ve bu gelisimin en
iyi sekilde desteklenmesi icin bu evrelerin ve 6zelliklerinin 6gretmenler tarafindan tam olarak
bilinmesi gerekmektedir. Ozelliklerin tam anlamiyla bilinmesi, ortaya cikabilecek sorunlarin
erkenden teshis edilmesine ve sorunlara erkenden destek saglanmasina yardimci olur. Ayni
durum 11. durum ifadesinde de karsimiza ¢ikmaktadir (Biitiin insanlar 6limliidiir. Sokrates bir
insandir. O halde Sokrates &liimliidiir). Ogretmen adaylarinin bu ifadeye %36,36 oraninda
yanlig cevap vermesi ve %26,36 oraninda da cevap vermemesi endise verici bir durumdur.
“Akil yiirlitme, ¢ikarim veya delillendirme” olarak ele alinabilecek bir kavrami net bir sekilde
ifade edemeyen Ogretmen adaylarinin okul Oncesi c¢ocugunun yaraticiligini gelistirme
konusunda sikintilar yasayacagi asikardir.

Ogretmen adaylarinin verilen tammlardan hareketle en fazla semantik, epizodik bellek,
lalling dénem, morgem donem, kavramlarini karigtirdigi gortilmiistiir. Buna kavram karigimi
(bir kavrami bagska bir kavram ozellikleriyle agiklama), anlama zorlugu, kavram ve &zelligini
yanlis kelimelerle ifade etme gibi unsurlarin sebep oldugu soylenebilir. Bu durumun
diizeltilmesi i¢in gorsel kullanimi, arastirarak yaparak oOgrenme, yanlisi tespit etme ve
dogrusunu oOgretme, kavram haritalar1 kullanma, drama, tekrar etme gibi yontemler
kullanilabilir.

Ogretmen adaylarindan 42 terimin anlammi yazmalari istenen Tablo 2’de “empati, fobi,
hazirbulunugluk, sonme ve evre” kelimelerinin anlama yiizdelerinin fazla oldugu ve adaylarin
bu kavramlar bildigi goriilmektedir. Bu kavramlarin okul Oncesi egitimi agisindan 6nemi
disiiniildiigiinde adaylarin bu kavramlara hakim olmasi, ¢ocuklarin egitiminde olumlu ydnde
fayda saglayacaktir. Bu faydanin tam tersi bir durum ise formun yanlis anlama kisminda
goriilmektedir. Burada metabilis, epizodik bellek, semantik bellek ve babbling dénem terimleri
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yiiksek oranlarda yanls tamimlanmistir. Ogretmen adaylarinin burada dikkat etmesi gereken
o6nemli kisim semantik ve epizodik bellek kavramlarini hem birbiriyle karigtirmamalar1 hem de
temsil ettikleri donemi ve kavrami tam olarak bilmeleridir. Ciinkii bu bellekler birbiriyle
baglantilidir. Basit bir matematik iglemini yapmak i¢in gereken bilgiler semantik bellekten gelir
ve islemsel bellekte kullanilarak sonuca ulasilir.

Semantik ve epizodik bellek kavramlariyla formun cevap verememe alaninda da
karsilasmaktayiz. Ayrica bu iki kavrami fenotip, lalling dénem, morgem dénem ve telegrafik
s0z gibi diger 6nemli kavramlar takip etmektedir. Bu kavramlari tam olarak bilmeyen 6gretmen
adaylart ¢ocuklarin kelime gelisimini de saglikli bir sekilde takip edemezler ve miidahale
gereken durumlari da fark edemezler.

Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplarda diger dikkat edilmesi gereken kisim ise
kavramlar1 birbirleriyle karistirdiklar1 “sinirli anlama” kismudir. Burada “‘eklektik, drama,
fonoloji, analoji, egosantrizim, morgem dénem, degisim, algi, sembol, morfem, semantik,
Oztimseme, babbling dénem, mirildanma doénemi ve fenotip” terimlerinin ifade edilmesinde
birbirinin yerine cevap verildigi goriilmiistiir. Bu durumu adaylarin kendilerini degerlendirdigi
kisimda verilen cevaplarla acgiklayabiliriz: “kavramlarin sadece ezberlenmeye c¢alisilmasi,
uygulama yapilmamasi, isimlerini hatirlamakta zorlanma, siklarin olmamasi, birbirine yakin
donemlerin olmas1”.

Ogretmen adaylarmin okul 6ncesi kavramlarma kars: ilgileri ileri diizeydedir. Fakat
O0grenme diizeylerine bakildig1 zaman kavram kargasasi ve ciimleden hareketle kavrami bilme
sikintilarinin oldugu goriilmiistiir. Bu durumun giderilmesi i¢in -6grenci 6z degerlendirmesinde
de karsimiza ¢ikan “bu tip caligmalarin haftalik yapilmasi”- belirli araliklarla, sadece ¢oktan
secmeli uygulamalarin olmadig1 uygulamalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Preschool education is an important period in which the personality structure of 0-6 year
old children, called “early childhood”, is determined in addition to psychomotor, cognitive,
physical, social, and emotional developments. Two prominent factors stand out during this
period; maturation and education. There are two factors to be considered in pre-school
education institutions: teacher and program. The importance of the teacher element is that it
should convey the concepts correctly to the child who tries to get to know his/her environment
because concept learning is the most important element for the cognitive development of the
child.

Concepts constitute the foundations of individuals’ cognitive structure. Thinking and
learning take place with concepts. Being aware of the concepts ensures that meaningful and
permanent learning takes place. Bruner (1966), Klausmeier (1992, p. 268), Blosser, (1987), and
Kaptan (1998) express the concept as mental structure or representation classified according to
certain organized characteristics. Individuals actively learn and classify concepts from the early
stages of their lives, that is, from their childhood years, they constantly organize them by
making their knowledge meaningful, and even produce new concepts and knowledge (Ayas,
Cepni, Johnson and Turgut, 1997; Koray and Bal, 2002, p. 83). In the light of this information,
we can state the purpose of our study as determining the level of pre-school teacher candidates’
knowing some basic concepts of preschool.

The sample of the study conducted within the scope of the language and speech disorders
course in the 2018-2019 academic year consists of 110 pre-service teachers studying in the last
year of the Pre-school Teaching Program of Agri ibrahim Cegen University. To reveal how the
pre-service teachers in the sample understand the facts, concepts, and theoretical expressions
and to determine their education level, a semi-structured questionnaire was applied, aiming to
find the concept that was given and met with 12 cases statements. The responses of the pre-
service teachers to the relevant sentences were evaluated with the descriptive analysis method
according to the categories of “understanding”, “limited understanding”, “misunderstanding”,
“not able to answer”. The content validity of these 12 questions was ensured by examining by
field experts. In the analysis of the questions, the levels of understanding the theoretical
statements of the candidates were determined using the categories of comprehension,
misunderstanding, not understanding, and not responding. Also, a 42-word form was created to
determine the meanings of some preschool words from the OABT books. The findings obtained
at the end of the study were tabulated and discussed in detail using grouping and frequency
techniques.

Descriptive analysis was used in analyzing the research data. By making direct quotations
from the semi-structured questionnaire and word knowledge form, the themes were described
the views of the participants. Also, at the end of the form, they were asked to state their opinions
about the applied forms. In the findings section, the findings of the study were supported by
adding the samples taken from the participation forms.

The findings of this study were applied in two stages; pre-school teacher candidates’ level
of concept knowledge and word knowledge. First, percentage and frequency values were
calculated by analyzing the responses given to the semi-structured interview form consisting of
12 status statements. 12 sentences were given to pre-school teacher candidates under the activity
of reaching the concept from a sentence. When Table 1, which is called the level of
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understanding the concept covered by the given situation statement, is examined, it is seen that
the learning levels of the answers given to the situation statements are low. It is noteworthy that
although the concepts given in the table are the concept explanations that students encounter
most, they cannot be interpreted correctly.

Examining the level of learning how to define the expression, “A kid who loves to eat
pasta thinks that everybody likes it.” it is seen that it has been learned at the highest level with a
rate of 90.90%. This item is followed by the 6th item with 72.72% and the 7th item with 70%.
Most of the pre-service teachers have answered “egocentric” in item 1. The preschool child
thinks that he is in the center of the world and other people perceive the events as he/she does. If
the 6th and 7th articles are examined, it is seen that the statement given defines the
“conservation” principle.

Apart from the high number of wrong answers in items 10, 11, and 12, another striking
issue is the high rate of non-response. Items 10, 11, and 12 were not answered at high rates.
Lack of knowledge of concepts such as “reasoning, proofing, inference, imaginary period,
perception constancy of 3-11 years” which are covered by these three items stands out as a
major deficiency for teacher candidates.

When the Table 2 of Pre-Service Teachers’ Defining Concepts has been examined, it has
been seen that the pre-service teachers who have been participated in the study, have understood
and have answered the words “empathy and phobia” at a rate of 90.90% in the “understanding”
section. These words are followed by “readiness” with 86.36%, “extinction and stage” with
72.72%, respectively. In the “limited understanding” section, which forms the second part of
Table 2, the words “eclectic with a rate of 54.54%,” symbol and babbling period with a rate of
45.45% are seen.

In the third part of Table 2, the “misunderstanding” section takes place. Among the
misunderstandings in this section, the word “metacognition” comes first with a rate of 54.54%.
Teacher candidates defined “metacognition”, which means “cognition, metacognition, learning
to learn” as follows: philosophy, mechanics, beyond physics. “Episodic memory” with a rate of
51.87% and “semantic memory and babbling period” with a rate of 45.45% is at the top of the
misunderstanding group. In the last part of Table 2, “not being able to answer”, the word
“phenotype” ranks first with 27.27%. Also, pre-service teachers are not able to answer the
words “semantic memory, lalling period, morgue period, episodic memory, the telegraphic
word”.

Candidates generally have given wrong answers to the words “semantic memory,
metacognition, reflection, adoption, lalling period, morgue period, morpheme, articulation,
episodic memory, babbling period, humming period, the telegraphic word”. In the last part of
the applied forms, pre-service teachers have been asked to assess both a general situation and
the forms. These evaluations are as follows:

A,: I have seen that my OABT information is insufficient. I need to work
hard.

Agz: | thought | knew everything but | have seen that | don’t know anything.

A, | realized that if the concepts came across in the test, | could do it but
could not express it in written or verbal form.

~ 214 &
BUGU Dil ve Egitim Dergisi, 1(2), 2020, 197-215, TURKIYE




= Mehmet Fatih OZCAN &,

Ag: As a pre-school teacher, | was embarrassed that | had difficulty even
with such simple concepts.

Ay;: | realized that I had difficulty in explaining and transcribing the words |
thought | knew and used in daily life.

Ay It was quite tiring to collect the definitions of the concepts in my mind.
In this respect, it has been a mind-blowing but beneficial survey.

In this study, the level of knowing some basic concepts of preschool education of pre-
school teacher candidates, who constitute the sample, has been examined in detail. As a result of
this examination, it has been seen that the pre-service teachers’ expressing the concept based on
the given definitions is better than explaining the given words. We can also see this situation in
the opinions of the candidates at the end of the form. | know the words but cannot express; |
could not express the words we use and come across in daily life, without options, etc.

It is understood from the rate of 39.09% wrong answer and 31.81% not responding to the
12th case statement (Knowledge is represented by images) that the teacher candidates do not
have sufficient knowledge about Bruner’s Cognitive Development periods. For the
developmental processes of the child (cognitive, language, sensory and social development) to
be evaluated properly and to support this development in the best way, these stages and their
characteristics must be fully known by teachers.

Based on the definitions given, it has been observed that the pre-service teachers mostly
confused the concepts of semantic, episodic memory, lalling, morgue period. It can be said that
this is caused by factors such as concept mix (explaining a concept with different concept
features), difficulty in understanding, expressing the concept, and its feature with wrong words.
To correct this situation, methods such as using visuals, learning by doing research, detecting
mistakes, and teaching them correctly, using concept maps, drama, repetition can be used.

In Table 2, where teacher candidates are asked to write the meanings of 42 words, it is
seen that the percentages of “empathy, phobia, readiness, extinction, and stage” are high and the
candidates know these concepts. Considering the importance of these concepts for pre-school
education, the candidates’ knowledge of these concepts will be beneficial in the education of
children.

Pre-service teachers’ interest in preschool concepts is at a high level. However, when
looking at the learning levels, it has been seen that there is a confusion of concepts and
difficulties in knowing the concept based on sentences. To correct this situation - weekly studies
of this type, which we also encounter in student self-evaluation, - practices should be carried out
at certain intervals, only multiple choice applications are not available.
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