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Oz

Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen baslangic diizeyi (A1-A2)
Ogrenicileri i¢in metinsellik dlciitlerine uygun, okunabilir, okunakli, 6grenmeye yardimct
ve alanda var olan kaynaklardan farkli olarak birden fazla sonu olup 6grenicinin, hikdyenin
akigina gore secim yapip okumaya devam etmesini saglamak iizere kurgulanmis bir okuma
materyaliyle ilgili verileri paylasmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, “Gece Kuslar1” adinda
derlem tabanli bir hikdye metni olusturulup zayif deneysel desenlerden “tek grup Ontest-
sontest modeli” ile metin A1, A2 ve B1 diizeylerindeki dgrenicilere (N: 132) uygulanmis ve
elde edilen bulgularin nitel ve nicel degerlendirmeleri yapilmistir. Bu degerlendirmelerde,
cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenleri temel alinmistir. Elde edilen bulgulara gore, Gece
Kuslar1 metni, 6grenicilerin okuma tutumlarinda istek (p>.004), fayda (p> .008), kayg: (p>
.021) boyutlarinda olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli degismeler tespit edilmesinin
yani sira metne karst olumsuz goriis gelistirmedikleri goriilmiistiir. Metni okuma-anlamada
kadmlarin, istatistiksel olarak erkeklerden daha basarili olduklari; yas degiskeninin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ve dil diizeyi agisindan en basarili grubun sirasiyla B1,
A2 ve Al diizeyi 6grenicileri oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, “Gece Kuslar1” metninin,
hedeflendigi gibi metinsellik &lgiitlerini kargilayan; okuyucu tarafindan hangi son (“Gri
Sapka™ ya da “Kirmizi Elbise”) segilirse segilsin, hedef okuyucu kitlesi olan Al ve A2
Ogrenicilerinin diizeylerine uygun, “okumasi kolay bir metin” oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, okuma materyali, derlem
tabanli s6z varligl, okuma tutumu.

" Bu makale, Kocaeli Universitesinde 2021 yilinda Dog. Dr. Dilek FIDAN danismanhiginda Biisra TOMRUKCU
tarafindan hazirlanmis “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Derlem Tabanli Okuma Metni Denemesi: Gece
Kuglari (A1-A2)” adl1 yiiksek lisans tezinden tretilmistir.
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A PROPOSAL FOR A CORPUS-BASED READING TEXT IN TEACHING TURKISH
AS A FOREIGN LANGUAGE: NIGHTHAWKS (A1-A2)

Abstract

The purpose of this study is to share the data of a reading material, which is compatible
with the standards of textuality, readable, legible, helpful to learning, and, differently from
the existing resources in the field, has multiple endings that will enable the learner to
choose according to the flow of the story and continue reading, for beginner level (A1-A2)
language learners who learn Turkish as a foreign language. Following this purpose, a
corpus-based story text named “Nighthawks” (Gece Kuslari) was created and the text was
applied to the learners at Al, A2, and B1 levels (N: 132) by using the “one-group pretest-
posttest model”, one of the weak experimental designs, and the qualitative and quantitative
evaluations of the findings were carried out. These evaluations were based on the variables
of gender, age, and course level. According to the findings obtained, it was observed that
the text “Gece Kuslar1” positively caused statistically significant changes in the reading
attitudes of the learners in terms of desire (p> .004), benefit (p> .008), and anxiety (p>
.021), while the learners did not develop negative opinions about the text. It was also
noticed that women were statistically more successful than men in reading and
comprehending the text, the age variable was not statistically significant, and the most
successful groups in terms of the language level were B1l, A2, and Al learners,
respectively. Consequently, it was proved that the text “Gece Kuslar1” meets the textuality
criteria as intended and it is a reader-friendly text which is appropriate for the levels of Al
and A2 learners as its target readers, no matter which ending (“Grey Hat” or “Red Dress”)
is chosen by the reader.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading material, corpus-based
vocabulary, reading attitude.

Q. Giris:

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde hem Ogreticilerin hem de
Ogrenicilerin ihtiyag duydugu destekleyici materyallerden biri de dgrenicilerin dil diizeylerine
uygun okuma metinleridir. Bu dogrultuda, yabanci dilde okumada tercih edilen okuma yontemi,
okuma stratejisi, 0grenicinin motivasyonu, okuma ilgisi ve tutumu, okuma materyalinin se¢imi
ve metinlerin uygunlugu gibi degiskenler okuma siirecini etkilemektedir. Okuma siirecinin
anlama-anlamlandirma araci olan “metin” kavram, AOOC’de (2013, s. 94) “Belirli bir yasam
alamina iligkin (sozlii ya da yazily) her tiirlii séylem (2013, 5.18), dil kullananlarin/égrenenlerin
aldig, iirettigi, karsilikli alisveris icinde oldugu yazili ya da sozli her tiir dilsel iirtin” olarak
tanimlanmustir.

AOOC’de (2013, s. 94) metinlerin, sosyal yasamda bircok degisik islev iistlendigi ve
buna bagli olarak bicim ve igerik agisindan farklilagtigi goriilmekte ve bu baglamda sozli
metinler, “kamu duyurulart ve yonergeler; topluluk oniinde yapilan konusmalar, tiniversite
dersleri, sunumlar, vaazlar; geleneksel torenler, eglence (dram, sov, okumalar ve sarkilar);
spor yorumlart (futbol, boks ve at yariglari gibi); haber programlari; halka acik tartisma ve
konusmalar; elemanlar arasi ikili konugma ve sohbetler; telefon goriismesi; bagvuru
gortismesi” olarak ifade edilirken yazili metinler, “kitaplar, dergiler, gazeteler, kullanim
yonergeleri (el isleri ve ‘kendi kendine yap’ kitaplari, yemek kitaplari), ders kitaplari, ¢izgi
romanlar, brogiirler, el ilanlar, reklam malzemeleri, resmi tabela ve levhalar, siipermarket,
diikkan ve pazaryerlerinde bulunan levhalar, mal paketleri ve etiketleri, biletler, form ve soru
kataloglar, sézliikler (bir ve iki dilli), ticari ve mesleki mektuplar, fakslar, ézel mektuplar,
deneme, makale ve alistirmalar; rapor ve belgeler, notlar ve iletiler vb., bilgi bankalar
(haberler, edebiyat, genel bilgiler gibi)” olarak belirtilmektedir.
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Yazili ve sozlii metinler, yabanci dil &gretiminde iki sekilde kendini gdstermektedir
(AOOC, 2013; Béliikbas, 2015; Giines, 2021; Demircan, 1990; Keskin ve Okur, 2013; Tapan,
1989): Kurgu (yapay/ 6zel) ve otantik (6zgiin) metinler. Kurgu (yapay) metinler, 6grenicinin dil
Ogreniminde bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik kurgulanmis metinler olarak
tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle, kurgu metinler, 6grenicinin hedef dilde 6gretilmesi planlanan
sOzctik ve dil bilgisi yapilarimi igeren metinlerdir. “Bu metinlerin amaci sadece hedef dildeki
belli yapilar1 ve sozciikleri 6gretmek oldugundan, bu metinlerde gegen diyaloglar ve tiimce
yapilart gergcek hayatta karsilasilanlardan oldukca farklidir” (Boliikbasg, 2015, s. 925). Otantik
metinler ise, gergek yasamla iliskili, iletisimsel islevi dogrultusunda gergek yasamda belli bir
kullanim amaciyla iiretilmis metinlerdir. Bu metinler, dil 6gretiminde arag¢ olarak kullanilmakla
beraber, amact dili Ogretmek olmayan orijinal/gercek metinlerdir. Otantik metinler,
“kullanmalik” ve “yazinsal” metin olmak {izere iki grupta degerlendirilir: Kullanmalik metinler,
giinlik yasamda belirli bir konuda bilgi veren haberler, ilanlar, restoran meniileri, afisler,
anonslar, biletler... vb. metinlerdir. Aliciya bir bilgi vermeyi amaclayan kullanmalik metinler,
dil 6gretiminde baslangi¢ diizeyinde kullanilabilir. Yazinsal metinler ise ¢ok katmanli anlami
olan, okuyucuya gore anlami degisebilen, hayal diinyasina ve yazarin diisiinsel aktarimina
dayali metinlerdir. “Yazinsal metinler, hedef dil ile beraber hedef kiiltiiriin de 6gretilmesinde
etkili oldugundan yabanci dil derslerinde 6nemli bir yer tutmaktadir.” (Boliikbas, 2015, s. 926).

Boliikbas (2015, s. 925), Wallace'den (1992), Haley ve Austin'den (2004) yaptigi derleme
sonucundan, yabanci dil derslerinde kullanilacak olan metinlerin 6zelliklerinin sunlar olmasi
gerektigini bildirmektedir:

» Metin, belirli dil yapilarini ve sdzciikleri 6gretmelidir.
Metnin dil diizeyi, 6grenicinin diizeyinin biraz iistiinde olmalidir.
Metinler, temel okuma stratejilerini desteklemelidir.

.....

Metinler, 6greniciler i¢in uygun dil diizeyinde ve 6zgiin olmalidir.
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Metnin uzunlugu baslangi¢ diizeyindeki 6greniciyi yildiracak nitelikte olmamalidir.
» Metinler, farkli sinif igi etkinliklere dontistiiriilerek kullanilmaya uygun olmalidir.

Yabanci dil derslerinde kullanilacak metinlerin, 6grenicilerin dil diizeyine uygun
uzunlukta olmas, ilgi ve dikkat ¢ekici olmasi, sadece bir beceriyi degil, diger dil becerilerini de
gelistirmeye yonelik olmasi beklenmektedir. Polat (1993 s. 187) da yabanci dil derslerinde
kullanilacak yazinsal metinlerin, Ogrenicilerin glidiilenmesini attiracagini, hedef kiiltiirii
anlamasma yardimci olacagini, yazarin i¢ diinyas1 ile okurun kendi diis diinyasinin
harmanlanarak degiskenligin ve ¢ok yonliliigiin goriillmesini saglayacagini ifade etmistir.

Yabanci dil 6grenicisi hedef dildeki bir metni okurken zihninde, hedef dile ait dilsel ve
bicimsel yap1 bilgilerini aktif kilarak metnin sematik yapisini anlamaya calisacaktir. Bu nedenle
yabanci dil derslerinde 6grenicilerin, farkli tiirlerde, diizeylerine uygun, ilgi ve ihtiyaglarina
yonelik metinlerle karsilagmalari, etkin bir dil kullanimi i¢in gereklidir.

Konusu, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde kullanilan okuma metinleri olan bu ¢alismanin
amaci, yabanc1 dil olarak Tiirkce 6grenen A1-A2 dil diizeylerindeki 6greniciler i¢in metinsellik
Olciitlerini karsilayan, okunabilir (nicelik ve igerik olarak) bir okuma metni olusturmaktir.
Boylelikle, hem alandaki materyal ihtiyacina katki saglamak hem de okuyucularin okumaya
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kars1 tutumlarinda olumlu yonde degisimlere sebep olacak; var olan okuma metinlerinden farkli
olarak birden fazla sonu olan ve okuyucunun yaptig1 se¢ime gore hikdyenin sonunun degistigi
bir okuma metninin {iretilmesi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, Ressam Edward
Hopper’in “Gece Kuslar1” adli tablosundaki karakterlerden yola ¢ikilarak ayni adla Al ve A2
diizeyine uygun “Gece Kuslar1” adinda bir hikdye kurgulanmigtir. Metinsellik oOlgiitleri,
Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii (2010) ve Celik, Demirgiines ve Fidan'm (2018) okur
dostu anlatisal metin degerlendirme rubrigi dikkate alinarak kurgulanan bu metinle ilgili olarak
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. “Gece Kuslar” metnini okuyan 6grenicilerin okumaya yonelik tutumlarinda ontest ve
sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Gece Kuslar1 metnini okuyan 6grenicilerin okudugunu anlama basarilarinda cinsiyet,
yas ve kur diizeyi degiskenlerine gore fark var midir?

3. Gece Kuslar1 metnine iliskin dgrenici goriisleri nedir?
1. “Gece Kuslar1” Metninin Olay Orgiisii ve Metnin Ozellikleri:

Aragtirma kapsaminda kurgulanan “Gece Kuslar1” metninde “Hakan” ve ‘“Mathilda”
adinda iki ana karakter bulunmaktadir. Zengin ve basarili bir mimar olan Hakan, bir mimarlik
projesi i¢in Sikago’ya gider. Sikago Sanat Enstitiisii’'nde tablolari incelerken Edward Hopper’in
“Gece Kuglan” tablosunu goriir ve ¢ok begenir. Bu tabloda Phillies adindan bir restoranda,
birlikte oturan bir kadinla bir adam, masanin kdsesinde tek basina oturan baska bir adam ve bir
de barmen resmedilmistir. Tablodaki herkes mutsuz ve iizgiin gériinmektedir.

Hakan tabloya yakindan bakmak isterken yanlislikla tabloya dokununca tablodaki kadin -
Mathilda- Hakan ile konusmaya baslar. Mathilda, 1941 yilindan beri bu tablodaki restoranda
esir kalmistir. Mathilda, Hakan’dan kendisini kurtarmasini ister ve metin, Hakan’in Mathilda’y1
kurtarmaya ¢aligirken baslarindan gegen ilging olaylar1 anlatir.

“Gece Kuslar1” metni ii¢ boliimden ve iki alternatif sondan olusmaktadir. ikinci béliimiin
ardindan okuyucudan bir obje se¢mesi istenir. S6z konusu objeler, segilecek boliim hakkindaki
ipuclaridir. Okuyucunun sectigi “Gri Sapka” ve “Kirmiz1 Elbise” adli alternatif sonuglarin her
birinde olay orgiisii ve hikdyenin sonu degismektedir.

Ogrenicilerin hem dikkatlerini devamli agik tutmak hem de anlama anlamlandirmaya
destek olmak i¢in metin akisi i¢inde ara ara 6grenicilere metinle ilgili sorular sorulmakta, tiim
boliimler bittikten sonra da metnin genelinin anlasilip anlagilmadigini kontrol etmek amaciyla
metin sonunda ayrica degerlendirme sorulari bulunmaktadir. Diger taraftan, anlama
anlamlandirmay1 desteklemek iizere metin, gorsellerle de desteklenmektedir. Resim 1'de,
metinde Picasso'nun bir tablosu tasvir edilmekte; bu dilsel igerigin okuyucunun zihninde
canlanmasi i¢in metinde, s6z konusu tablo da verilmistir.
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Hakan resimlere tek tek bakti. Resimlerle ilgili bilgileri okudu.
Picasso’nun, “Yasl Gitarist” tablosunu ¢ok begendi. Picasso, gok
tnlt bir Ispanyol ressam. Bu resmi 1903-1904 yillarinda yapti.

Resimde fakir ve yasli bir adam var. Adamin elinde bir gitar var.

Resim 1: Picasso'nun metinde anlatilan "Yasl Gitarist" tablosu

Metnin gorsellerle desteklendigi bir diger 6rnek de Resim 2'de verilmistir.

Hopper, restoranin 6niine geldi. Disaridan Mathilda'yi ve
koésedeki yalniz adami gérdi... Eve gitti ve onlari tablosuna gizdi.

Hakan ve Mathilda tabloda esir kaldilar.

Resim 2: Ressam Edward Hopper'in tablosundaki restoran

Resim 2 incelendiginde, ressam Edward Hopper'in, ¢izdigi restorani nasil goérdiigii, metne
eklenen gorselle de desteklenmis ve metin, diiz anlatimla ilerleyen bir yapidan kurtarilmistir.

2. “Gece Kuslar1” Metninin Olay Orgiisii ve Metnin Ozellikleri:

“Gece Kuslar1” metninin s6z varligi, “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge
Ogretim Seti’ndeki (2020) A1-A2 Ders ve Calisma Kitaplarinda gegen sozciikleri kapsayan bir
derleme dayanmaktadir. S6z konusu derlemde hem sdzciiklerin kullanim sikliklar: listelenmig
hem de baglam temelli kullanimlar1 belirlenmistir. Onciil veri tabam olarak bu dil setinin
secilmesinin nedeni, s6z konusu dil setinin hem en giincel ¢aligma olmas1 hem de Tiirkiye’de dil
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Ogretiminde en yaygin olarak kullanilan kaynaklardan biri olmasidir. Buna ek olarak, Aksan vd.
(2017) tarafindan olusturulan A Frequency Dictionary of Turkish; Tiirk¢e Ulusal Derlemin
(TUD) 3. siiriimii ve Caligkan (2021) tarafindan yayimlanan “Tiirkce Al ve A2 Diizeylerine
Yénelik Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi ile Uyumlanmis Bir S6z Varligi Onerisi”
adli ¢aligmalardan yararlanilmistir.

Siklik listeleri olusturulurken iki asamali bir listeleme yapilmustir: ilk olarak sozciikler,
kitaplarda ve metinde kullanildig1 bicimde, yani ekleriyle birlikte listelenerek “Gece Kuslar1”
metnindeki sozciikler, Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’ndeki sozciikler karsilastirildiginda,
sozciiklerin %59,62 oraninda eslestigi goriilmiistiir. Ikinci asamada, metindeki ve kitaplardaki
sozciikler, yalin halleri ile eksiz olarak listelenmistir. Metindeki “Hakan”, “Mathilda”,
“Phillies”...vb. 0zel isimler ve “Ah!”, “lu...” gibi linlem belirten konugsma diline ait birimler
listeden ¢ikarilmistir. Bunun sonucunda listelerdeki sozciikler tekrar karsilastirildiginda “Gece
Kuslar:” metnindeki sozciiklerin %92,64’{iniin, Yeni Istanbul Tiirke Ogretim Seti A1-A2
kitaplarindaki sozciiklerle eslestigi goriilmiistiir.

“Gece Kuslar1” metninin s6z varhiginin ve dil yapilarinin belirlenmesinin ardindan,
metinsellik olgiitlerini karsilayabilen bir metin olmasi i¢in Beaugrande ve Dressler’in (1981)
belirledigi metinsellik olciitleri (baglasiklik, tutarlilik, amaclilik, durumsallik, kabuledilebilirlik
ve metinlerarasilik) dikkate alinarak metinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

“Gece Kuslar” adli metin, metinsellik dl¢iitlerine gore diizenlendikten sonra, bu 6l¢iitleri
ne derece karsiladigini ve ne diizeyde okur dostu oldugunun belirlenmesi amaciyla Celik,
Demirgiines ve Fidan (2018) tarafindan gelistirilen “Okur Dostu Anlatisal Metin Degerlendirme
Rubrigi”nden (ODAMDR) gecirilerek uzman goriisii alinmistir. ODAMDR'de, anlatisal
metinlerin okur dostu olup olmadigini gézleyen dokuz agsama mevcuttur: Metin diizenleme, olay
Orgiisii, gatigma, karakter, uzam, zaman, baglasiklik/tutarlilik, bigem, evrensellik. Rubrige gore
her bir asamada 1-4 puan arasinda puan verilmektedir. 1 puan, metnin en diisiik puani olup
Olciitleri karsilamadigini;; 4 puan ise bahsedilen boyutun tiim o&zelliklerini tagidigini
gostermektedir. Uzman goriisii degerlendirme sonuglarina gore “Gece Kuslar1” metni 3,88/4
olarak puanlanmis ve metnin, okur dostu bir metin olduguna karar verilmistir.

“Gece Kuslar1” metni nitel olarak degerlendirildikten sonra nicel olarak da okunabilirlik
formiiliiyle degerlendirilmistir. Degerlendirme, Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili (2010)
ile yapilmistir. Bu formiil, alanyazinda Tiirk¢e i¢in uyarlanan ilk formiil olan Atesman
Okunabilirlik Formiili’niin (1997) gelistirilmesiyle elde edilmis ve metinlerin hece, sozciik ve
tiimce sayilarma gore hesaplamalarmin yapildigi bir formiildiir. Bu formiile gore 0-34
arasindaki degerler “engelli diizey”; 35-50 arasindaki degerler “egitsel okuma” ve 51 puan ve
iistiindeki degerler “bagimsiz okuma” olarak degerlendirilmektedir. “Engelli diizey” ile
okunabilirligi zor olan veya okunabilir olmayan metinler, “egitsel okuma” ile bir destek veya
yardimla okunabilir metinler ve “bagimsiz okuma” ile okuyucunun 6zerk olarak okuyabilecegi
metinler olduguna karar verilmektedir.

Bu formiil, “Gece Kuslar1” metninin her bir béliimiine ve her alternatif sona gore ayr1 ayri
degerlendirmistir. Sonu¢ olarak, “Gece Kuslar” metninin, okuyucu tarafindan hangi son
secilirse secilsin, okuyucu acisindan okumast kolay bir metin oldugu nicel olarak da
desteklenmistir.
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3. Yontem:
3.1. Arastirmamn Modeli:

Bu calismada, kontrol grubu olmaksizin dogrudan deney grubuyla calisildigindan zayif
deneysel desenlerden, “tek grup Ontest-sontest modeli” uygulanmustir. Biiylikoztirk vd.'ne
(2021, s. 208) gore zayif deneysel desende, i¢ gecerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol
edilmemesi ve seckisizlik s6z konusudur. “Tek grup ontest-sontest modeli”nde ise deneysel
islemin etkisi tek bir grup tizerinde yapilan ¢alismayla test edilir.

3.2. Evren ve Orneklem:

Bu calismanin evrenini, 2020-2021 6gretim yilinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Al, A2 ve Bl dil diizeyindeki tiim Ogreniciler; drneklemini ise 2020-2021 6gretim yilinda
Yunus Emre Enstitiisi'nde (Bundan sonra “A Kurumu” olarak anilacaktir.), Sakarya
Universitesi TOMER'de (Bundan sonra “B Kurumu” olarak anilacaktir.), Kocaeli Universitesi
DILMER'de (Bundan sonra “C Kurumu” olarak anilacaktir.) ve Gazi Universitesi TOMER de
(Bundan sonra “D Kurumu” olarak anilacaktir.) 6grenim goren ve toplam alt1 giinliik
uygulamanin tiim agsamalarina katilarak gerekli formlarin tiimiinii dolduran toplam 132 6grenici
olugturmaktadir. Calismaya baglamadan Once, caligmanin yapilmasinda etik bir sakinca
olmadigina dair Kocaeli Universitesi Etik Kurulu’ndan 06.04.2021 tarih ve E-10017888-020-
43890 sayili Etik Kurul Raporu alinmistir.

Bu arastirma kapsaminda A, B, C ve D kurumlarindan, 2020-2021 o6gretim yilinda
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen baslangi¢ (Al ve A2) ve orta (B1 ve B2) dil diizeyindeki
katilimcilara arastirmaci tarafindan, kurumlar arasi farkliliklari ortadan kaldirmak amaciyla
ortak bir “seviye tespit sinavi” (SBS) yapilmis ve katilimcilar, bu sinavin sonucuna gore dil
diizeylerine gore siniflandirilmislardir. Olusturulan metnin hedef kitlesinin A1 ve A2 diizeyi
Ogrenicileri olmasina ragmen Bl ve B2 diizeyindeki Ogrenicilerden de veri toplanmasinin
nedeni, bu 6grenicilerin metni anlama ve yorumlamada herhangi bir sikinti ile karsilagip
karsilasmamalarinin, metnin hedef kitleye yonelik olduguna dair bir yordama yapmada yardimci
olacak olmasindandir. Aragtirma siirecinde Ogrenicilerin bir kismi g¢aligma siirecine cesitli
nedenlerle devam etmemis, bir kismi ise uygulama siirecinde Ontest ve sontest verilerinin
toplanmasi icin gerekli olan 6l¢ek ve formlari doldurmadigindan, verilerin giivenilir olmasi igin
sadece toplam alti gilinliik uygulamanin tiim agamalarina katilarak gerekli formlarin tiimiinii
dolduran 6grenicilerin (N:132) verileri degerlendirilmistir.

28 farkli uyruktan (¢ogunlugunu Kazakistanli (%41,67), Arjantinli (%9,85), Suriyeli
(%6,82) ve Yemenli (%4,55) 6greniciler olusturmustur) toplam 132 6greniciye ait genel bilgiler
Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1: Ogrenici Bilgileri

Kategori Alt kategori Katilimer sayisi %
Cinsiyet Kadin 106 80,31
Erkek 26 19,69
Toplam 132 100
17-21 yas 40 30,31
22-26 yas 24 18,18
Yas 27-32 yas 21 15,90
33-40 yas 28 21,22
41 yas ve iistll 19 14,39
Toplam 132 100
A Kurumu 84 63,64
Kurum B Kurumu 30 22,72
C Kurumu 15 11,37
D Kurumu 3 2,27
Toplam 132 100
Tiirk¢e Kur Diizeyi Al 6 4,54
(Arastirmacinin yaptig1 SBS'ye gore) A2 62 46,97
Bl 64 48,49
Toplam 132 100
Tiirk¢e Kur Diizeyi Al 40 30,31
iggfrﬁ;ge;é?e(;evam ettikleri A2 36 27.28
Bl 38 28,78
B2 18 13,63
Toplam 132 100

Tablo 1 incelendiginde, tiim &grenicilerin ¢ogunlugunun kadin (%80,31) ve 17-21 yas
araliginda (%30,31) oldugu; toplam 132 kiginin %63,64 linlin A Kurumu 6grenicisi oldugu; dort
farkli kurumdan ¢alismaya dahil olan 6grenicilerin kurumlarda A1, A2, B1, B2 dil diizeylerinde
okuyor olmalarina ragmen, aragtirmaci tarafindan yapilan SBS’de 6grenicilerin Al, A2 ve Bl
diizeylerine karsilik gelen puanlar aldiklari goriilmektedir. Aldiklar1 bu puanlara gore en az
Ogrenicinin Al diizeyinde (%4,54) oldugu, A2 ve Bl diizeyi &grenicilerinin dagilimlarinin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

Ogrenici goriislerine dayali nitel veriler, toplam 111 géniillii greniciden elde edilmistir.
Bu kapsamda formu yanitlayan katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2: Ogrenici Gériis Formu Katilime: Bilgileri

Katilmel

Kategori Alt kategori sayist %
Cinsiyet Kadin 94 84,69
Erkek 17 15,31
Toplam 111 100
17-21 yag 30 27,03
22-26 yas 22 19,82
Yas 27-32 yas 18 16,21
33-40 yas 24 21,63
41 yas ve Ustii 17 15,31
Toplam 111 100
A Kurumu 75 67,57
Kurum B Kurumu 19 17,12
C Kurumu 14 12,61
D Kurumu 3 2,70
Toplam 111 100
Tiirkge Kur Diizeyi Al 2 1,80
(Arastirmacinin yaptig1 SBS'ye gore) A2 52 46,84
B1 57 51,36
Toplam 111 100
Tiirkge Kur Diizeyi Al 36 32,44
égrger)emcllerm devam ettikleri kurumlara A2 31 27.93
B1 27 24,32
B2 17 15,31
Toplam 111 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi, ‘Ogrenici Gériisleri Formu’nu yanitlayan 111 katilimcinin
%84,69°1 kadin, %15,31°1 erkek; tiim ogrenicilerin ¢ogunlugunun %27,03 ile 17-21 yas
araliginda ve %21,63 ile 33-40 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Kurumlar arasi 6grenici
bilgilerine bakildiginda, tim Ogrenicilerin ¢ogunlugunu (%67,57) A Kurumu Ogrenicileri
olusturmaktadir. SBS’ye gore Ogrenicilerin bilylik ¢ogunlugunu Bl (%51,36) ve A2 (%46,84)
Ogrenicileri olustururken Al diizeyi Ogrenici sayist %1,80°dir. Kurumlarin Tiirk¢e kur
diizeylerine gore dagilimlarina bakildiginda ise tiim katilimcilarin dil diizeylerine gore dagilimi
Al %32,44; A2 %27,93 ve B1 %24,32°dir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci1 olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Seviye Belirleme Sinav1”,
“Ogrenici Goriisleri Formu”, “Gece Kuslar1 Metninin Okuma Anlama Etkinlikleri”, “Gece
Kuslar1 Metninin Okuma-Anlama Testi” ve Rashtchi ve Hajihassani (2010, s. 262) tarafindan
Ingilizce olarak gelistirilen, Tiirker (2019a) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 4’lii Likert tipi
“Okuma Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Uygulanmasi:

Gece Kuslart metninin 6grenicilerle okunmasi ve etkinliklerin tamamlanmasi, her bir
grup i¢in toplam alt1 glin siirmiistiir. WhatsApp vasitasiyla dgrenicilerle ortak iletisim gruplar
kurulmus ve bulunduklari iilkelerin zaman dilimlerine gore ¢aligma takvimleri olusturulmustur.
Buna gore sirasiyla yapilan uygulamalar asagidaki gibidir:
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1. Giin: Ogrenicilere ¢alisma hakkinda bilgilendirme yapilnus ve ‘Kisisel Bilgi Formu’
doldurtulmustur.

2. Giin: Ogrenicilerin okumaya yénelik tutumlarim belirlemek amaciyla ‘Okuma Tutum
Olgegi’ ontesti uygulanmus, ardindan kurumlar aras1 farklhiliklar1 ortadan kaldirmak amaciyla
SBS yapilmistir. Sinav sonucuna goére 6grenicilerin Tiirkce diizeyleri belirlenmistir. Toplanti
sonunda, 6grenicilerin bir sonraki gline hazirlik yapmalar1 ve metni okumalar1 i¢in Gece Kuslar
metninin 1. boliimii gonderilmistir.

3. Giin: Ogrenicileri okumaya giidiillemek amaciyla metin hakkinda bilgi verilmis ve
okuma 6ncesi hazirlik ¢alismasi uygulanmistir. Ogrenicilerin metni okumamis olma ihtimali
g0z Oniine alinarak, uygulama oncesinde kayda alinan metin, 6grenicilere dinletilmis ve dinleme
sirasinda da metin ekrana yansitilarak takip etmeleri saglanmistir. Dinleme esnasinda
Ogrenicilere okuma/dinleme sirasinda sorulacak sorular sorulmus ve metnin okunmasi bittikten
sonra okuma/dinleme sonrasi sorular1 sorulmustur. Ogrenicilerin, bu sorularm yanitlarini daha
Once aragtirmaci tarafindan hazirlanan web tabanli “Google Forms” kullanarak yazmalary/
isaretlemeleri saglanarak sorulara verilen yanitlar kayit altina alinmistir. Uygulamanin sonunda
okuma etkinlikleri yapilmig ve bir sonraki giline hazirlik yapilmasi igin metnin 2. boliimii,
Ogrenicilere gonderilmistir.

4. Giin: 3. giinde oldugu gibi metin Ogrenicilere dinletilmis; okuma Oncesi, sirasi ve
sonrast etkinlikleri yapilmis ve web ortaminda Google Forms araciligi ile yanitlar
kaydedilmistir. Ders sonunda katilimcilara Gece Kuslar1t metninin iki farkli sonunun bulundugu
bilgisi (tekrar) verilmis ve bir sonraki giine hazirlik yapilmasi i¢in metnin birinci alternatif sonu
olan Gri Sapka boliimii gonderilmistir.

5. Giin: 3 ve 4. giinlerde oldugu gibi metin katilimcilara dinletilmis ve okuma Oncesi,
sirast ve sonrasi etkinlikleri yapilmistir. Ders sonunda, metnin diger alternatif sonu olan Kirmizi
Elbise katilimcilara gonderilmistir.

6. Giin: Onceki giinlerde oldugu gibi metin katilimcilara dinletilmis ve okuma oncesi,
sirast ve sonrasi etkinlikleri yapilmistir. Bunlara ek olarak, metnin tiim boliimlerini kapsayan
‘Okuma Anlama Testi’ 6grenicilere uygulanmis, ¢6ziimlenmis ve yanitlar kayit altina alinmigtir.
Ogrenicilerin okumaya kars1 tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadigini belirlemek
amactyla “Okuma Tutum Olgegi” sontesti dgrenicilere verilmis; “Gece Kuslar1” metnine iliskin
goriislerini almak icin ise goniillii grenicilere “Ogrenici Gériisleri Formu” doldurtulmus ve tiim

yanitlar dijital ortamda kayit altina alinmustir.
3.5. Verilerin Analizi:

“Gece Kuslar” metninin A1-A2 diizeylerine uygunlugunun test edilebilmesi igin tiim
veriler SPSS 26.0 yazilimi ile ¢6ziimlenmistir. “Okuma Etkinlikleri Formu”, “Okuma-Anlama
Testi” ve “Ogrenici Goriisleri Formu”ndan elde edilen veriler, cinsiyet, yas ve kur diizeyi
degiskenlerine gére gruplar arasindaki farklar1 belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-testi
ve One-Way ANOVA ile ¢dziimlenmistir. Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlarindaki olas
degisikliklerin belirlenebilmesi amaciyla da ontest ve sontest verileri, iliskili 6rnekler igin t-
testi” ile ¢oziimlenmistir.
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4. Bulgular:

Amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al ve A2 diizeyindeki Ogreniciler igin hem
alandaki okuma materyali ihtiyacina katki saglamak hem de okuyucularm okumaya karst
tutumlarinda olumlu yonde degisimlere neden olacak; var olan okuma metinlerinden farkli
olarak birden fazla sonu olan ve okuyucunun yaptig1 secime gore hikdyenin sonunun farkli
bittigi bir okuma materyali gelistirmek olan bu arastirmanin bundan sonraki boliimlerinde,
kurgulanan metne yonelik Ogrenicilerle yapilan uygulamalardan elde edilen bulgulara yer
verilecektir. Bu dogrultuda, aragtirma sorular1 ve yanitlar1 asagidaki gibidir:

4.1. Ogrenicilerin Okumaya Yénelik Tutumlarinda Ontest ve Sontest Sonuclar
Arasinda Anlamh Bir Fark Var mdir?:

Aragtirmanin  birinci sorusuna iligkin verileri toplamak amaciyla daha once de
bahsedildigi gibi, Tirker (2019a) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan ve okuma tutumunda istek,
fayda, kaygi ve deger algis1 boyutlarini, 4°lii Likert tipi 6l¢ekle degerlendiren “Okuma Tutum
Olgegi” dntest ve sontest olarak uygulanmistir. Ontest ve sontest olarak uygulanan okuma tutum
Olceginden elde edilen verilerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari Tablo 3’te
gosterilmistir:

Tablo 3: Okuma Tutum Olgegine iliskin Genel Bulgular

Madde ort. N SS
Istek 21,2500 132 2,22880
Uygulama Oncesi Fayda 31,6667 132 2,90476
Deger Algisi 25,1818 132 2,96756
Istek 21,8561 132 1,72601
Uygulama Sonrasi Fayda 32,2348 132 2,95477
(Sontest) Kaygi 9,7121 132 2,92013
Deger Algisi 25,3712 132 2,74183

Tablo 3'teki Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlarinda gozlemlenen bu degisimin
istatistiksel olarak anlaml1 olup olmadigimin tespit edilmesi amaciyla “iliskili Ornekler igin T-
testi” kullanilmig, anlamlilik diizeyi p= 0,05 kabul edilerek sonuglar yorumlanmistir. Elde
edilen bulgular, Tablo 4’te gdsterilmistir:

Tablo 4: Okuma Tutum Olgegine iliskin Ontest-Sontest Sonuglari

Boyutlar N Mean Std. S. t p

Istek 132 -0,60606 2,37916 -2,927 0,004
Fayda 132 -0,56818 2,41241 -2,706 0,008
Kaygi 132 0,46212 2,26963 2,339 0,021
Deger Algist 132 -0,18939 3,3954 -0,641 0,523

Tablo 4’teki sonucglara bakildiginda, Gece Kuslari metninin &grenicilerin okumaya
yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir degisime sebep oldugu géze carpmaktadir. Bu
sonuglara gore, uygulama siireci sonunda dgrenicilerin okumaya kars1 daha istekli olduklart (p>
0,004) yoniinde anlamli bir degisim oldugu goriilmektedir. Metnin, Ogrenicilerin okumanin
faydalarma iligkin goériislerinde de olumlu yénde anlamli (p> 0,008) bir degisime sebep oldugu
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ve kayg: diizeylerinin (p> 0,021) uygulama sonunda anlamli oranda azaldig1 goriilmektedir.
Buna ek olarak, dgrenicilerin okumaya verdikleri degerin (p<0,523) uygulama sonunda anlamli
bir degisme gostermedigi gorlilmistiir. Diger bir ifadeyle uygulama sonucunda 6grenicilerin
Tirkge okuma isteklerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde arttigi, okumanin faydasina olan
goriislerinin daha olumlu yonde degistigi, okumaya yonelik kaygilarimin azaldigi ancak
okumaya kars1 deger algilarinda bir degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Coziimleme siirecinde 6grenicilerin okumaya yonelik tutumlarindaki degisimleri daha
belirgin tespit edebilmek amaciyla veriler ‘cinsiyet’, ‘yas’, ‘kurum’ ve ‘kur diizeyi’
degiskenlerine gore de ¢oziimlenmistir. Buna gore, Gece Kuslar: metni ile okumaya yonelik
tutum arasinda cinsiyet degiskenine bagli bir anlamlilik olup olmadigina dair yapilan
¢Oziimleme sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5: Okuma Tutumunun Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimu

Uygulama Uygulama

Cinsiyet Boyutlar N Oncesi Ort.  Sonrasi Ort. Mean Std. S. t p
Istek 106 21,50 21,99 -0,49057 2,29801  -2,198 0,030
Fayda 106 32,00 32,65 -0,64151 2,11655 -3,121 0,002

Kadmn Kaygi 106 10,06 9,71 0,34906 2,14273 1,677 0,096
Deger Algist 106 25,32 25,46 -0,14151 3,36491  -0,433 0,666
Istek 26 20,23 21,30 -1,07692 2,68213  -2,047 0,051

Erkek Fayda 26 30,26 30,53 -0,26923 3,40068  -0,404 0,690
Kaygi 26 10,61 9,69 0,92308 2,72651 1,726 0,097
Deger Algisi 26 24,61 25,00 -0,38462 3,57857  -0,548 0,589

Tablo 5 incelendiginde, cinsiyete gore okumaya yénelik tutumun gruplar arasinda farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore, uygulama siireci sonunda kadin Ogrenicilerin
okumaya karsi daha istekli olduklar1 (p> 0,030) ve okumanin faydalarina iligkin goriislerinde
olumlu yonde anlamli (p> 0,002) bir degisimin oldugu gorilmektedir. Kadin 6grenicilerin,
okumaya yonelik kaygi diizeyleri azalmis ve deger algilar1 uygulama sonunda yiikselmis ancak
istatistiksel olarak anlamli bir degisim gostermemistir. Diger bir ifadeyle, kadin dgrenicilerin
okumaya yonelik istekleri ve okumanin faydasina yonelik diisiincelerinde anlamli bir degisim
goriiliirken kaygi ve deger algilarinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Tablo 5’e¢ goére, uygulama sonunda erkek Ogrenicilerin okumaya karsi daha istekli
olduklar1 yoniinde anlamli (p< 0,051) bir degisim goriilmiistiir. Erkek 6grenicilerin, okumaya
yonelik tutumlarin alt boyutu olan fayda, kaygi diizeyi ve deger algilarinin uygulama sonunda
farklilik gosterdigi ancak bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Diger
bir ifadeyle erkek 6grenicilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisimler olmus
ancak bu degisimler istatistiksel olarak anlamli degildir.

Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlar1 ‘yas’ degiskenine gore ele alindiginda Tablo
6’daki bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 6: Okuma Tutumunun Yas Degiskenine Gore Dagilimu

Uygulama Uygulama

Yas Boyutlar N Oncesi Ort. SonrasiOrt. Mea" Std. S. t P
Istek 40 20,77 21,40 -0,625 2,44622 -1,616 0,114
Fayda 40 31,02 31,57 -0,55 2,50077 -1,391 0,172
17-21 yas
Kaygi 40 10,20 9,17 1,025 2,47539 2,619 0,013
Deger Algisi 40 24,30 25,22 -0,925 3,04991 -1,918 0,062
Istek 24 21,58 2191 -0,33333 2,97331 -0,549 0,588
Fayda 24 32,33 32,08 0,25 2,50651 0,489 0,630
22-26 yas
Kaygi 24 11,12 10,58 0,54167 1,97768 1,342 0,193
Deger Algisi 24 26,20 25,45 0,75 3,73293 0,984 0,335
Istek 21 21,57 21,71 -0,14286 1,87845 -0,349 0,731
Fayda 21 32,23 32,66 -1,42857 2,13475 -3,067 0,006
27-32 yas
Kaygi 21 9,61 9,47 0,14286 1,90488 0,344 0,735
Deger Algist 21 25,71 25,85 -0,14286 2,35129 -0,278 0,784
Istek 28 21,39 22,17 -0,78571 2,25022 -1,848 0,076
Fayda 28 32,00 32,42 -0,42857 2,3322 -0,972 0,339
33-40 yas
Kaygi 28 10,14 9,85 0,28571 1,97872 0,764 0,451
Deger Algist 28 25,07 25,46 -0,39286 3,78437 -0,549 0,587
Istek 19 21,26 22,42 -1,15789 2,167 -2,329 0,032
41 yas Fayda 19 32,15 33,05 -0,89474 2,37802 -1,64 0,118
velsti  Kayg 19 9,57 9,78 -0,21053  2,82014  -0,325 0,749
Deger Algist 19 25,31 24,89 0,42105 3,9344 0,466 0,646

Tablo 6’ya gore, ‘yas’ degiskenine gére okumaya yonelik tutum degerleri incelendiginde
uygulama sonunda 17-27/ yas arahigindaki Ogrenicilerin kayg: diizeylerinin anlamli olarak
azaldigi (p> 0,013); 27-32 yas araligindaki 6grenicilerin okumanin faydalarina iligkin anlaml
olarak olumlu goriislere sahip oldugu (p> 0,006); 4/ yas ve iistiindeki 6grenicilerin okumaya
yonelik isteklerinin anlamli olarak olumlu yonde degistigi (p> 0,032) sonuglarina ulasilmustir.
[statistiksel olarak anlamli bir fark olmasa da 22-26 yas araligindaki &grenicilerin okumanin
faydalarina yonelik goriislerinin de olumlu yonde degistigi ve okuma kaygilarinin azaldigi; 33-
40 yas araligindaki Ogrenicilerin okumaya karst daha istekli olduklari, okumanin faydalarina
yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi, okuma kaygilarinin azaldigi ve okumanin degerine
iligkin algilarinda olumlu degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden hareketlere, yasa
bagli olarak dgrenicilerin, okumaya yonelik tutumlarin alt boyutlar1 olan istek, fayda, kayg: ve
deger algisi iizerinde farkl dagilimlar sergiledigi sdylenebilir.

Gece Kuglari metni ile okumaya yonelik tutum arasindaki iliski kur diizeyi degiskenine
gore ele alindiginda Tablo 7’deki sonuglara ulasilmistir:
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Tablo 7: Okuma Tutumunun Kur Diizeyi Degiskenine Gére Dagilimi

Uygulama  Uygulama

Kur diizeyi  Boyutlar N Oncesi Ort.  Sonrasi Ort. ort. Std. S. t p
Istek 6 20,50 20,66 -0,16667 2,13698 -0,191 0,856
AL Fayda 6 28,16 29,16 -1,00000 4,81664 -0,509 0,633
Kaygi 6 11,83 10,66 1,16667 3,54495 0,806 0,457
Deger Algist 6 24,33 24,16 0,16667 5,49242 0,074 0,944
Istek 62 21,27 22,00 -0,72581 2,80029 -2,041 0,046
A2 Fayda 62 31,38 32,17 -0,79032 2,54878 -2,442 0,018
Kaygi 62 10,38 9,77 0,6129 2,53083 1,907 0,061
Deger Algist 62 25,56 25,66 -0,09677 3,63368 -0,21 0,835
Istek 64 21,29 21,82 -0,53125 1,9434 -2,187 0,032
B1 Fayda 64 32,26 32,57 -0,3125 1,9589 -1,276 0,207
Kaygi 64 9,81 9,56 0,25 1,84305 1,085 0,282
Deger Algist 64 24,89 25,20 -0,3125 2,95938 -0,845 0,401

Tablo 7 incelendiginde, ‘kur diizeyi’ degiskenine gore okumaya yonelik tutum degerlerine
bakildiginda, uygulama sonunda 42 kur diizeyindeki o6grenicilerin okumaya istekli oldugu (p>
0,046) ve okumanin faydalarina yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi (p> 0,018); B1 kur
diizeyindeki Ogrenicilerin de okuma isteklerinin anlamli yonde degistigi (p> 0,032) goriilmiistiir.
Istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da A1 kur diizeyi 6grenicilerinin de okumaya yénelik
tutumlarinda olumlu degisiklikler oldugu; A2 kur diizeyi 6grenicilerinin okuma kaygilarinin azaldigi
ve okumaya verilen degerin olumlu yonde degistigi; B1 kur diizeyi 6grenicilerinde de fayda, kaygi
ve deger algis1 boyutlarinda olumlu degisiklikler oldugu goriilmektedir.

Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlari, ‘kurum’ degiskenine gére ele alindiginda Tablo
8’deki bulgulara ulagilmstir:

Tablo 8: Okuma Tutumunun Kurum Degiskenine Gore Dagilimi

Uygulama Uygulama

Kurum  Boyutlar N Oncesi Ort. Sonrasi Ort. ort. Std. S. t p
Istek 84 21,72 22,22 -0,5 2,29982 -1,993 0,050
A Fayda 84 31,98 32,84 -0,85714  2,34466 -3,351 0,001
Kurumu  gayg 84 10,34 10,13 0,21429 2,10032 0,935 0,352
Deger Algist 84 25,42 25,34 0,08333 3,58783 0,213 0,832
Istek 30 19,90 20,80 -0,9 2,86898 -1,718 0,096
B Fayda 30 30,30 30,33 -0,03333  2,74783 -0,066 0,947
Kurumu  gayg 30 10,53 9,66 0,86667 2,66178 1,783 0,085
Deger Algist 30 24,20 25,20 -1 3,32182 -1,649 0,110
Istek 15 21,33 22,06 -0,73333  1,79151 -1,585 0,135
C Fayda 15 32,33 32,66 -0,33333  1,63299 -0,791 0,442
Kurumu  gayg 15 8,40 7,93 0,46667 1,99523 0,906 0,380
Deger Algist 15 25,26 25,46 -0,2 2,11119 -0,367 0,719
Istek 3 21,00 21,00 0,000 2,64575 0,000 1,000
D Fayda 3 33,00 32,00 1,000 3,60555 0,48 0,678
Kurumu  gayg 3 10,66 7,33 3,33333 2,51661 2,294 0,149
Deger Algist 3 27,66 27,33 0,33333 4,04145 0,143 0,899
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Tablo 8 incelendiginde, ‘kurum’ degiskenine gore okumaya yonelik tutum degerlerine
bakildiginda, uygulama sonunda A kurumundaki dgrenicilerin istatistiksel olarak okumaya daha
istekli oldugu (p= 0,050) ve okumanin faydalarina yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi (p>
0,001); B, C ve D kurumlarindaki 6grenicilerin istek, fayda, kaygi ve deger algisi boyutlarinda
okumaya yonelik tutumunda anlamli bir fark olmadigi bulgularma ulasilmustir. Istatistiksel
olarak anlamli olmayan degerler incelendiginde, uygulama sonucunda B ve D Kurumlarinin
kaygi diizeylerinde azalma oldugu; C Kurumu 6grenicilerinin ise okumaya karsi daha istekli
olduklar goriilmektedir.

4.2. “Gece Kuslar”” Metnini Okuyan Ogrenicilerinin Okudugunu Anlama
Basarilarinda Yas, Cinsiyet, Kur Diizeyi Degiskenlerine Gore Fark Var midir?:

Aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin verileri toplamak amaciyla 0grenicilere aragtirmaci

tarafindan hazirlanan “Okuma- Anlama Etkinlikleri Formu” ve “Okuma Anlama Testi
uygulanmustir. Ogrenicilerin okuma anlama testleri 112 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Okuma anlama degerlerini daha belirgin tespit edebilmek amaciyla veriler ‘cinsiyet’,
‘yag’ ve ‘kur diizeyi’ degiskenlerine gore ¢Oziimlenmistir. Buna gore, Gece Kuglar: metnine
iliskin okuma anlama sorularindan elde edilen degerler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
Tablo 9’daki bulgulara ulasilmstir:

Tablo 9: Cinsiyet Degiskenine Gére Okuma Anlama Bulgulari

Cinsiyet N ort. Min. Maks. SS p
Kadin 106 91,7736 28 112
Erkek 26 82,9231 51 110

3,95575 0,027

Tablo 9 incelendiginde Ogrenicilerin Gece Kuslar: metnine yonelik hazirlanan okuma
anlama etkinlik ve testlerinde kadin 6greniciler ile erkek 6greniciler arasinda anlamli bir fark
oldugu (p> 0,027) goriilmektedir. Tablo 9’a gore kadin 6grenicilerin puant (ort. 91,77) erkek
Ogrenicilerin puanina (ort. 82,92) gore daha yiiksektir. Diger bir ifadeyle, metne iliskin yapilan
etkinlik ve testlerde kadin dgreniciler daha yiiksek puan alarak daha basarili olmustur.

Ogrenicilerin okuma anlama basarilart coklu grup olan ‘yas’ degiskenine gére ANOVA
Post-Hoc Testi ile ¢oziimlendiginde Tablo 10°daki bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 10: Yas Degiskenine Gére Okuma Anlama Bulgulari

Yas gruplari N ort. Min. Maks. SS p
17-21 yas 40 89,975 50 112
22-26 yas 4,7768 1,000
27-32 yas 498549 0,972
33-40 yas 455856 0,999
41 yas ve Ustil 5,15468 0,895
22-26 yas 24 90,0833 48 110
17-21 yas 4,7768 1,000
27-32 yas 552807 0,983
33-40 yas 514635 1,000
41 yas ve usti 5,68112 0,918
27-32 yas 21 93,0476 20 110
17-21 yas 498549 0,972
22-26 yas 552807 0,983
33-40 yas 534062 0,995
41 yas ve lstil 5,85768 0,679
33-40 yas 28 91 48 112
17-21 yas 455856 0,999
22-26 yas 514635 1,000
27-32 yas 534062 0,995
41 yas ve Ustil 5,49889 0,839
41 yas ve tstii 19 85,3158 28 110
17-21 yas 515468 0,895
22-26 yas 568112 0,918
27-32 yas 585768 0,679
33-40 yas 549889 0,839

Tablo 10 incelendiginde yas gruplar1 arasindaki okuma anlama degerleri arasinda anlaml
bir fark gorilmemektedir. Diger bir ifadeyle ‘yas’ degiskeninin, Gece Kuglari metnine yonelik

hazirlanan okuma anlama etkinliklerinde ve testlerinde bir etkisi olmadig1 goriilmektedir. Buna
ek olarak, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da etkinlik ve testlerde en yiiksek

puana 27-32 yas araligindaki 6grenicilerin (ort. 93,04); en diisiik puana ise 41 yas ve tstiindeki

ogrenicilerin (ort. 85,31) sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrenicilerin okuma anlama basarilar1 goklu grup olan ‘kur diizeyi’ degiskenine gore
ANOVA Post-Hoc Test ile ¢oziimlendiginde Tablo 11’°deki sonuglara ulagilmistir:

BUGU Dil ve Egitim Dergisi, 3(2), 2022, 119-154, TURKIYE

=134 &



~+ Biisra TOMRUKCU - Dilek FIDAN &

Tablo 11: Kur Diizeyi Degiskenine Gore Okuma Anlama Bulgular

Kur diizeyi gruplar1 N ort. Min. Maks. SS p
Al 6 75,00 48 92
A2 745334 0,346
B1 7,44305 0,016
A2 62 85,4 20 110
Al 745334 0,346
B1 3,10647 0,003
B1 64 95,92 50 112
Al 7,44305 0,016
A2 3,10647 0,003

Tablo 11°e gore okuma anlama basarilar1 incelendiginde A1 kur diizeyi ile B1 kur diizeyi
Ogrenicileri ile A2 ve B1 kur diizeyi 6grenicileri arasinda anlaml farklar oldugu goriilmektedir.
Buna gore, B1 kur diizeyi 6grenicilerinin etkinlik ve testlerden aldiklar1 puan, Al kur diizeyi
ogrenicilerinin puanina gore anlamli bir farka sahiptir (p> 0,016). Tablo 11’e gore, A2 kur
diizeyi Ogrenicileri ile B1 kur diizeyi Ogrenicilerinin puanlar1 arasinda da anlamli bir fark
bulunmaktadir (p> 0,003). Diger bir ifadeyle B1 6grenicileri (ort. 95,92) Al 6grenicilerine (ort.
75,00) ve A2 Ggrenicilerine (ort. 85,4) gore Gece Kuslar: metnine iliskin yapilan etkinlik ve
testlerden daha yiiksek puan alarak daha basarili olmustur.

4.3. “Gece Kuslar1” Metnine iliskin Ogrenici Goriisleri Nedir?:

Uygulamaya katilan dgrenicilerin metne iliskin goriisleri strateji kullanimi, metne yonelik
olumlu gériisler ve metne yonelik olumsuz goriigler boyutlarinda degerlendirilmistir. Buna gore,
Ogrenicilerin goriiglerine bakildiginda Tablo 12°deki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 12: Ogrenici Gériislerine Iliskin Bulgular

Boyutlar N ort. Maks. Min.
Okuma Stratejisi 111 34,45 44 23
Olumlu goriigler 111 46,27 52 36
Olumsuz goriisler 111 12,28 23 7

Tablo 12’ye gore, tiim Ogrenicilerin okuma stratejilerini zaman zaman kullandiklar
(ort.<36); Gece Kuslari metnine karsi olumlu goriislere sahip olduklari (ort.>39); olumsuz
gbriise sahip olmadiklar1 (ort.<14) bulgularina ulagilmistir. Arastirmanin devaminda, soz
konusu boyutlar cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenleri agisindan ele alinmstir.

Gece Kuslar: metnini okuma siirecinde, Ogrenicilerin okuma stratejisi kullanmalarina
cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda elde edilen bulgular, Tablo 13’te gosterilmistir:

Tablo 13: Cinsiyet Degiskenine Gore Okuma Stratejilerinin Kullanimi

Cinsiyet N ort. SS t p
Kadin 94 34,48

0,83223 0,376 0,709
Erkek 17 34,17

Tablo 13 incelendiginde Gece Kugslar: metnine yonelik 6grenicilerin okuma stratejileri
kullanimlarinda kadin ve erkekler arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle ‘cinsiyet’ degiskeninin okuma stratejileri iizerinde etkisi olmadigi sonucuna
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ulasilmistir. Kadin 6grenicilerin en ¢ok kullandiklari okuma stratejisi “Metinde yeni bir béliimii
okurken, bir onceki boliimii hatwrlamaya ¢alistim.” (ort. 3,50) ifadesiyken, en az kullandiklar
okuma stratejisi ise “Metinde anlamadigim yerleri dgretmene sordum.” (ort. 2,43) ifadesidir.
Bunun yaninda, erkek &grenicilerin en ¢ok kullandiklar1 okuma stratejisi, “Metni dersten once
okudum.” (ort. 3,29) ifadesiyken, en az kullandiklar1 okuma stratejisi “Metni okumadan once
icerigi hakkinda tahminde bulundum.” (ort. 2,47) ifadesidir. Diger bir ifadeyle, kadin ve erkek
Ogreniciler, Gece Kuslar: metnini okurken okuma stratejilerine zaman zaman basvurmustur
(ort.< 36,00).

‘Yas’ degiskenine gore Ogrenicilerin okuma stratejisi kullanimlarma bakildiginda Tablo
14°teki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 14: Yas Degiskenine G6re Okuma Stratejilerinin Kullanimi

Yas gruplari N ort. SS p
30 335
22-26 yas 1,30557 0,522
17-21 yas 27-32 yas 1,38674 0,917
33-40 yas 1,27380 1,000
41 yas ve Usti 1,41200 0,349
22 35,54
17-21 yas 1,30557 0,522
22-26 yas 27-32 yas 1,47826 0,976
33-40 yas 1,37288 0,456
41 yas ve Ustil 1,50199 0,995
18 34,66
17-21 yas 1,38674 0,917
27-32 yas 22-26 yas 1,47826 0,976
33-40 yas 1,45028 0,865
41 yas ve Usti 1,57305 0,888
24 33,25
17-21 yas 1,27380 1,000
33-40 yas 22-26 yas 1,37288 0,456
27-32 yag 1,45028 0,865
41 yas ve Ustil 1,47446 0,300
17 36,11
17-21 yas 1,41200 0,349
41 yas ve usti 22-26 yas 1,50199 0,995
27-32 yas 1,57305 0,888
33-40 yas 1,47446 0,300

Tablo 14 incelendiginde Gece Kugslar: metnine yonelik 6grenicilerin okuma stratejileri
kullanimlarinda yas gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli olmasalar da Tablo 14’teki bulgular incelendiginde,
genel olarak tiim gruplarm okuma stratejilerinin tiimiinii uygulamadiklar1 (ort.< 36); okuma
stratejilerine en ¢ok bagvuran grubun ise 41 yas Ustiindeki dgreniciler oldugu goriilmektedir.
“Metinde yeni bir béliimii okurken, bir dnceki boliimii hatirlamaya ¢alistim. ” ifadesi, 17-21 yas
(ort. 3,23), 22-26 yas (ort. 3,64) ve 27-32 yas (ort. 3,50) araligindaki Ogrenicilerin en gok
kullandiklar1 okuma stratejisi olarak goriilmektedir. 17-21 yas aralifindaki dgrenicilerin en az
kullandiklar1 okuma stratejisi “Metinle ilgili sorulan tiim sorulara yanmit aradim.” (ort. 2,37);
22-26 yas araligindaki 6grenicilerin en az kullandiklar1 okuma stratejisi “Metni okumadan énce
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gorsellerin  hepsini inceledim.” (ort. 2,41); 27-32 yas araligindaki Ogrenicilerin en az
kullandiklar1 okuma stratejisi ise “Metni okumadan once icerigi hakkinda tahminde bulundum.”
(ort. 2,28) ifadeleridir. 33-40 yas araligindaki 6grenicilerin en ¢ok kullandiklar1 okuma stratejisi
“Metni dersten once okudum.” (ort. 2,50) ifadesiyken, en az kullandiklar1 okuma stratejisi
“Metinde anlamadigim yerleri 6gretmene sordum.” (ort. 2,08) ifadesidir. 41 yas ve iizeri
yaslardaki Ggrenicilerin en ¢ok kullandiklart okuma stratejisi “Metni okurken sayfadaki
gorselleri (tekrar) inceledim.” (ort. 3,76) ifadesiyken, en az kullandiklar1 okuma stratejisi
“Metni okumadan once igerigi hakkinda tahminde bulundum.” (ort. 2,35) ifadesidir.

‘Kur diizeyi’ degiskenine gore 6grenicilerin okuma stratejisi kullanimlarina bakildiginda,
Al kur diizeyi 6grenicilerinin yeterli sayida olmamasi nedeniyle okuma stratejileri kullanimlar
degerlendirilememistir. A2 ve B1 diizeyindeki Ogrenicilerin okuma stratejisi kullanimlarinda
Tablo 15’teki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 15: Kur Diizeyi Degiskenine Gore Okuma Stratejilerinin Kullanimi

Kur diizeyi N ort. SS t p
A2 52 34,92

0,90907 0,958 0,340
Bl 57 34,05

Tablo 15 incelendiginde Gece Kugslar: metnine yonelik 6grenicilerin okuma stratejileri
kullanimlarinda kur diizeylerinden A2 ve B1 arasinda anlamli bir fark olmadigi; ortalamalara
(ort.< 36) bakildiginda, A2 ve B1 gruplarinin tiimiiyle okuma stratejilerini kullanmay tercih
etmedigi, zaman zaman basvurduklar1 goriilmektedir. A2 (ort. 3,44) ve B1 (ort. 3,40) kur diizeyi
Ogrenicilerinin en ¢ok tercih ettikleri okuma stratejisi “Metinde yeni bir boliimii okurken, bir
onceki boliimii hatirlamaya ¢alistim.” ifadesiyken, A2 kur diizeyi 6grenicilerinin en az tercih
ettikleri okuma stratejisi “Metinde anlamadigim yerleri 6gretmene sordum.” (ort. 2,38); B1 kur
diizeyi Ogrenicilerinin en az tercih ettikleri (ort. 2,47) okuma stratejisi ise “Metni okumadan
once gorsellerin hepsini inceledim.” ifadesidir.

Ogrenicilerin Gece Kuglart metnine yonelik olumlu gériisleri cinsiyet degiskenine gore
ele alindiginda Tablo 16’daki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 16: Cinsiyet Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine iliskin Olumlu Gériisler

Cinsiyet N ort. SS t p
Kadin 94 46,51

0,95236 1,710 0,090
Erkek 17 44,88

Tablo 16 incelendiginde kadin ve erkek 6grenicilerin metne yonelik olumlu goriislerinde
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Anlamli goriis bildiren ifadeler
incelendiginde, “Bunun gibi Tiirk¢e hikdyeler okumay ¢ok isterim.” ifadesi, kadin (ort. 3,93) ve
erkek (ort. 3,30) 6grenicilerden en yiiksek degeri alirken, “Bilmedigim sozciikleri baglamdan
anladim.” ifadesi Ogreniciler tarafindan en diistik degeri (ort. 3,18) almistir. Diger bir ifadeyle,
kadin ve erkek 6grenicilerin Gece Kuglar: metnine yonelik olumlu goriislere sahip oldugu; s6z
konusu metne benzer Tiirk¢e hikdyeler okumak istedikleri ve metinde anlamini bilmedikleri
sozctikleri baglamdan anladiklar1 goriilmiistiir.

‘Yas’ degiskenine gore Ogrenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri incelendiginde
Tablo 17°deki bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 17: Yas Degiskenine Gére “Gece Kuslar1” Metnine iliskin Olumlu Gériisler

Yas gruplari N ort. SS p
30 45,93
22-26 yas 1,02930 0,895
17-21 yas 27-32 yas 1,09329 0,997
33-40 yas 1,00425 1,000
41 yas ve ustil 1,11320 0,797
22 46,86
17-21 yas 1,02930 0,895
22-26 yas 27-32 yas 1,16545 0,794
33-40 yas 1,08236 0,931
41 yas ve iistii 1,18415 0,999
18 45,55
17-21 yas 1,09329 0,997
27-32 yas 22-26 yas 1,16545 0,794
33-40 yas 1,14339 0,995
41 yas ve iistii 1,24018 0,687
24 46
17-21 yas 1,00425 1,000
33-40 yas 22-26 yas 1,08236 0,931
27-32 yas 1,14339 0,995
41 yas ve Ustii 1,16245 0,849
17 47,17
17-21 yas 1,11320 0,797
41 yas ve tstii 22-26 yas 1,18415 0,999
27-32 yas 1,24018 0,687
33-40 yas 1,16245 0,849

Tablo 17 incelendiginde, Ogrenicilerin yas gruplari arasinda metne yonelik olumlu
goriislerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, 6grenicilerin
metne yoOnelik olumlu goriisleri benzerlik gostermekte ve tiim yas araligindaki 6greniciler,
metne karsi olumlu tutum sergilemektedirler. Buna gore, 17-21 yas (ort. 3,87) ve 22-26 (ort.
3,95) araligindaki 6grenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri incelendiginde, “Bunun gibi
Tiirkge hikdyeler okumayt ¢ok isterim.” ifadesi en yliksek degeri alirken, 17-21 yas aralifindaki
ogrenicilerin “Metnin sorulari, metni anlamama yardimct oldu.” ifadesi en disiik (ort. 3,17)
degeri almigtir. 22-26 yas araligindaki dgrenicilerin olumlu goriislerine bakildiginda ise “Metin
sayesinde dilbilgisine dikkat ettim.”, “Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.” ve “Metin
benim Tiirkce seviyeme uygun.” ifadeleri en diisiik degeri (ort. 3,41) almigtir.

Tablo 17’deki 27-32 yas araligindaki Ogrenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri
incelendiginde, “Metindeki diyalog veya konusmalar: anladim.” ifadesi en yiiksek degeri (ort.
3,89) alirken, “Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 3,00)
almigtir.
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Tablo 17’deki 33-40 yas araligindaki Ggrenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri
incelendiginde, “Bunun gibi Tiirkce hikdyeler okumayir ¢ok isterim.” ve “Metinden yeni
sozciikler dgrendim.” ifadeleri en yiiksek degeri (ort. 3,96) alirken, “Bilmedigim sozciikleri
baglamdan anladim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 2,96) almustir.

Tablo 17°deki 41 yas ve istiindeki Ggrenicilerin metne yodnelik olumlu goriisleri
incelendiginde ise “Metin, Tiirk¢emi gelistirmemde bana yardimci oldu.” ifadesi en yiiksek
degeri (ort. 3,94) alirken, “Metinle ilgili sorulan sorulart rahat¢a anladim.” ifadesi en disik
degeri (ort. 3,12) almigtir.

‘Kur diizeyi’ degiskenine gore Ogrenicilerin metne yonelik olumlu gorisleri
incelendiginde, Al kur diizeyi 6grenicilerinin yeterli sayida olmamasi nedeniyle, metne yonelik

goriisleri degerlendirilememistir. Buna gére A2 ve Bl kur diizeylerindeki 6grenicilerin, metne
yonelik olumlu goriisleriyle ilgili olarak Tablo 18’deki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 18: Kur Diizeyi Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Yonelik Olumlu Goériisler

Kur diizeyi N ort. SS t p
A2 52 46,11

0,69454 0,566 0,572
B1 57 46,50

Tablo 18 incelendiginde A2 ve Bl kur diizeyi 6grenicilerinin metne yonelik olumlu
goriiglerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, 6grenicilerin
metne yonelik olumlu goriisleri benzerlik gostermekle birlikte A2 ve B1 6grenicilerinin metne
yonelik olumlu goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore, “Bunun gibi Tiirkce hikdyeler
okumay ¢ok isterim.” ifadesi, A2 (ort. 3,88) ve B1 (ort. 3,89) kur diizeyindeki &grenicilerden
en yiiksek degeri almigtir. Olumlu goriisler arasinda A2 kur diizeyi Ogrenicileri tarafindan
“Metinle ilgili sorulan sorulart rahat¢a anladim.” ifadesi en disiik degeri (ort. 3,06) alirken,
B1 kur diizeyi 6grenicileri tarafindan “Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.” ifadesi en
diisiik degeri (ort. 3,23) almustir. Diger bir ifadeyle, bu bulgulara gore, A2 ve Bl kur diizeyi
ogrenicilerinin Gece Kuglar: metnine iliskin olumlu goriislere sahip oldugu (ort.>39); so6z
konusu metin gibi metinleri okumak istedikleri, metinle ilgili sorular1 rahat¢a anladiklari,
anlamini bilmedikleri s6zciikleri baglamdan anladiklari bulgusuna ulasilmistir (ort.> 3,00).

Ogrenicilerin Gece Kuslar: metnine yonelik olumsuz gériisleri cinsiyet degiskenine gore
ele alindiginda Tablo 19’daki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 19: Cinsiyet Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Yonelik Olumsuz Goriisler

Cinsiyet N ort. SS t p
Kadm 94 9,56

0,56661 0,684 0,499
Erkek 17 9,17

Tablo 19 incelendiginde kadin ve erkek dgrenicilerin metne yonelik olumsuz goriislerinde
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, kadin ve erkek
Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri benzerlik gostermekle birlikte, kadin ve erkek
ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriislere sahip olmadigi goriilmektedir (ort.<14). Buna
gore, kadin 6grenicilerin metne yonelik olumsuz gorisleri incelendiginde, “Metindeki sozciikler
ifadesi en yiiksek degeri (ort. 1,73) alirken, erkek ogrenicilerin

’

benim icin c¢ok zordu.’
“Metindeki dilbilgisi benim i¢in ¢ok zordu.” ifadesi en yiiksek degeri (ort. 1,82) almistir. Kadin
Ogrenicilerin  “Metni heyecan verici bulmadim.” (ort. 1,39) ifadesi ve erkek Ogrenicilerin
“Metin, benim Tiirkge seviyem icin ¢ok zor.” (ort. 1,35) ifadesi en diisiik degeri almistir. Diger
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bir ifadeyle, kadin 6greniciler metindeki sézciiklerin ¢ok zor olmadigini, erkek Ggreniciler ise
metindeki dilbilgisinin ¢ok zor olmadigini ifade etmistir. Buna ek olarak, elde edilen bulgulara
gore, kadin 6greniciler metnin heyecan verici oldugunu bildirmis, erkek Ogreniciler ise Gece
Kuslar: metninin Tiirkce diizeyleri i¢in zor olmadigini ifade etmislerdir.

‘Yas’ degiskenine gore Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde
Tablo 20’deki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 20: Yas Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Y 6nelik Olumsuz Goriisler

Yas gruplari N ort. SS p
30 9,03
22-26 yas 0,81390 0,846
0,86450 0,931
1721 yas 27-32 yas
33-40 yas 0,79410 1,000
41 yas ve {istii 0,88025 0,480
22 9,86
17-21 yas 0,81390 0,846
22-26 yas 27-32 yas 0,92157 1,000
33-40 yas 0,85587 0,803
41 yas ve {istii 0,93635 0,967
18 9,72
17-21 yas 0,86450 0,931
27-32 yas 22-26 yas 0,92157 1,000
33-40 yas 0,90412 0,900
41 yag ve Ustil 0,98066 0,941
24 8,91
17-21 yas 0,79410 1,000
33-40 yas 22-26 yas 0,85587 0,803
27-32 yas 0,90412 0,900
41 yas ve istil 0,91919 0,444
17 10,47
17-21 yas 0,88025 0,480
41 yas ve Usti 22-26 yas 0,93635 0,967
27-32 yas 0,98066 0,941
33-40 yas 0,91919 0,444

Tablo 20 incelendiginde yas degiskenine gore Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz
goriiglerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, 6grenicilerin
olumsuz goriislere iliskin maddelere verdikleri yanitlar benzerlik géstermektedir. Bu bulgulara
gore, Ogrenicilerin Gece Kuslar: metnine iliskin olumsuz goriise sahip olmadigi sonucuna
ulasilmigtir (ort.<14). Buna gore, 17-21 yas araligindaki ogrenicilerin metne yonelik olumsuz
goriigleri incelendiginde, “Metindeki sozciikler benim icin ¢ok zordu.” ve “Metnin sonunu
begenmedim.” ifadeleri en yiiksek degeri (ort. 1,60) alirken, “Metin, benim Tiirkce sevivem igin
cok zor.” ve “Metin benim icin ¢ok uzun.” ifadeleri en diisiik degeri (ort. 1,40) almustir. Diger
bir deyisle, 17-21 yas araligindaki dgreniciler, metindeki sézciiklerin zor olmadigin1 ve metnin
sonunu begendiklerini; metnin Tiirkge diizeyleri i¢in zor ve uzun olmadigini belirtmislerdir.
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Tablo 20’deki 22-26 yas araligindaki Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri
incelendiginde, “Metin, benim Tiirkce seviyem icin ¢ok zor.” ifadesi en yiiksek degeri (ort.
1,86) alirken, “Metnin sonunu begenmedim.” Ve “Metin benim icin ¢ok uzun.” ifadeleri en
diisiik degeri (ort. 1,41) almustir. Diger bir ifadeyle, 22-26 yas araligindaki 6greniciler, metnin
Tiirkge diizeyleri i¢in zor ve uzun olmadigini, metnin sonunu begendiklerini bildirmislerdir.

Tablo 20’deki 27-32 yas araligindaki Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriigleri
incelendiginde, “Metnin sonunu begenmedim.” ifadesi en yiksek degeri (ort. 1,89) alirken,
“Metni heyecan verici bulmadim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 1,33) almustir. Diger bir deyisle,
27-32 yag araligindaki Ogreniciler, metnin sonunu begendiklerini ve metni heyecan verici
bulduklarini bildirmislerdir.

Tablo 20’deki 33-40 yas araligindaki (ort. 1,75) ve 41 yas ve istiindeki (ort. 2,06)
Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde, “Metindeki sozciikler benim icin
¢cok zordu.” ifadesi en yiiksek degeri alirken, “Metni heyecan verici bulmadim.” ifadesi 33-40
yas araligindaki (ort. 1,13) ve 41 yas ve istiindeki (ort. 1,53) 6greniciler tarafindan en diigiik
degeri almistir. Diger bir deyisle, 33-40 yas ile 41 yas ve tistiindeki &greniciler, metindeki
sOzctiklerin zor olmadigini ve metni heyecan verici bulduklarini bildirmislerdir. Buna ek olarak,
41 yas ve istiindeki Ogreniciler tarafindan, “Metin benim icin ¢ok uzun.” ifadesi de en diisiik
degeri (ort. 1,53) almigtir.

‘Kur diizeyi’ degiskenine gore A2 ve Bl kur diizeyleri dgrenicilerinin metne ydnelik
olumsuz goriisleri incelendiginde Tablo 21°deki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 21: Kur Diizeyi Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Yonelik Olumsuz Goriisler

Kur diizeyi N ort. SS t p
A2 2 1

> 038 0,54606 3,082 0,003
B1 57 8,70

Tablo 21’e gore A2 ve Bl kur diizeyi 6grenicilerin metne yonelik olumsuz goriislere
verdikleri yanitlar incelendiginde A2 ve B1 kur diizeyleri arasinda anlaml1 bir fark bulunmustur
(p> 0,003). Buna gore, genel olarak Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriislere sahip
olmadig (ort.<14); A2 kur diizeyi 6grenicilerinin B1 kur diizeyi 6grenicilerine gore metne
iliskin daha olumsuz goriisler bildirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular incelendiginde, A2
kur diizeyindeki Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz gorislerinden, “Metindeki sozciikler
benim i¢in ¢ok zordu.” ifadesi en yiiksek degeri (ort. 2,08) alirken, “Metni heyecan verici
bulmadim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 1,35) almistir. Bl kur diizeyindeki 6grenicilerin metne
yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde, “Metnin sonunu begenmedim.” ifadesi en yiiksek
degeri (ort. 1,68) alirken, “Metin, benim Tiirkce seviyem icin ¢ok zor.” ifadesi en diisiik degeri
(ort. 1,33) almustr.

Bu bulgulara ek olarak, 6grenicilerin metnin alternatif sonuglarindan olan Gri Sapka ve
Kirmizi Elbise bolimlerine iliskin goriisleri alimmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo
22’de gosterilmistir:
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Tablo 22: Metnin Alternatif Sonuglarina Iliskin Bulgular

Metnin "Gri Sapka" Metnin "Kirmiz1 Elbise"
Degiskenler adli sonunu daha ¢ok begendim. adl sonunu daha ¢ok begendim.
ort. ort.
Kadin 2,86 3,17
Erkek 3,12 3,18
17-21 yas 2,93 3,07
22-26 yas 2,95 3,18
27-32 yas 2,89 2,83
33-40 yas 2,63 3,46
41 yas ve istil 3,18 2,29
A2 2,83 3,42
Bl 3,04 2,96

Tablo 22 incelendiginde, tim oOgrenicilerin Kirmizi Elbise adli boliimii daha cok
begendigi goriilmektedir. Degiskenlere gore incelendiginde ise, kadin ve erkek 6greniciler; 17-
21 yas, 22-26 yas ve 33-40 yas araligindaki 6greniciler; A2 kur diizeyindeki 6greniciler Kirmizi
Elbise adli bolimii daha ¢ok begendiklerini bildirirken 27-32 yas ile 41 yas ve Ustiindeki
Ogrenicilerle B1 kur diizeyindeki Ogreniciler metnin Gri Sapka bolimiinii daha ¢ok
begendiklerini bildirmislerdir.

5. Sonug ve Tartisma:

“Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Derlem Tabanli Okuma Metni Denemesi:
Gece Kuslari (Al-A2)” adli bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen
baslangic (A1-A2) dil diizeyi Ogrenicileri i¢in metindilbilimsel 6lgiitlere uygun, okunabilir,
okunakli ve 6grenmeye yardimci, alanda var olan kaynaklardan farkli olarak birden fazla sonu
olup 6grenicinin hikayenin akisina gore secim yapip okumaya devam etmesini saglayacak bir
okuma materyali hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, &grenicilerin okuma becerisine katki
saglayacagi diisiiniilerek A1-A2 dil diizeyi 6grenicileri i¢in Edward Hopper’in “Gece Kuslar1”
adli tablosundan esinlenilerek “Gece Kuslar1” adinda bir fantastik bir hikaye kurgulanmis ve
Al, A2 ve B1 kur diizeyindeki 6grenicilere uygulanmistir.

Arastirmanin birinci sorusu, Gece Kuglari metninin okumaya yonelik tutumla olan iliskisi
ile ilgilidir. Bu amagla, 6grenicilerin okumaya yonelik tutumlar ‘istek’, ‘fayda’, ‘kaygi’ ve
‘deger algisi’ boyutlari ile ele alinmus; ‘cinsiyet’, ‘yas’, ‘kur diizeyi’ ve ‘kurum’ degiskenlerine
gore incelenmistir. Tiim katilimcilarin okumaya yonelik tutumlarindan elde edilen ontest ve
sontest degerleri incelendiginde, okumaya yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli
degisiklikler oldugu gorilmis; tiim katilimcilarin Gece Kuslari metnini okuduktan sonra
okumaya kars1 daha istekli (p> 0,004) oldugu, okumanin faydasina olan inanglarinin arttig1 (p>
0,008), okuma kaygilarinin azaldigi (p> 0,008) gortlmistiir. Buna ek olarak, katilimcilarin
okumaya verdigi deger, uygulama sonunda artis gosterse de istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamustir (p<0,523). Okuma Tutum Olgegi’nin deger algisi boyutunda anlamli bir
degisikligin olmamasinin nedeni, arastirma kapsaminda yapilan okuma uygulamalarinin sadece
altt giin siirmesine baglh olarak, okumaya verilen deger algisinin olugmasinin, daha uzun bir
stireci gerektiriyor olmasina baglanabilir. Bu bulgular, iyi yapilandirilmis (okunabilir ve
okunakli) ve okuyucunun dil diizeyine uygun metinlerin okuma becerisine karsi 6grenici
tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Buna ek olarak, 6grenicilerin
istekleri, artalan ve diinya bilgileri, yaslari, kiiltiirleri...vb. etkenlerin de gz Oniinde
bulundurulmasi gerekliligi yadsinmamalidir. Bu bulgular, Tiirker (2019a) ve Tiirker (2019b) ile
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paralellik gostermektedir. Bu g¢alismalarda, yabanci dil olarak Tiirkge Ggrenicilerinin okuma
tutumlar1 incelenmis ve Ogreniciler agisindan okuma tutumunda olumlu degisimler oldugu
gOriilmiigtiir.

Aragtirmada, kadinlarin (p> 0,030) ve erkeklerin (p< 0,051) uygulama sonunda okumaya
daha istekli oldugu ve kadinlarin okumanin faydasmma olan inanglarinin arttigi (p> 0,002)
goriilmiigtiir. Buna ek olarak, istatistiksel olarak anlamli olmasa da kadinlarin ve erkeklerin
okuma kaygilarinin azaldigi, okumaya verdikleri deger algisinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bu
bulgulari, goriis formuna verilen yanitlar da géz oniinde bulunduruldugunda soyle agiklamak
miimkiindiir: Uygulamalardan once, erkeklere gore kadinlar daha c¢ok Tiirkge hikaye
okuduklarini bildirmigtir. Okuma konusunda daha istekli olan kadinlarin, dogal olarak
uygulama sonunda da okuma istekleri anlamli bigimde artmis ve okumanin faydasina olan
inanclar1 da olumlu ydnde degismistir. Bu bulgular alanyazinla paralellik gostermektedir.
Bozpolat (2010); Batur, Giilveren ve Bek (2010); Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008) 6gretmen
adaylar ile yaptiklar1 ¢aligmalarda kadin 6grenicilerin erkek 6grenicilere goére okumaya daha
istekli olduklarmni, kadin 6grenicilerin okumanin etki ve yarar boyutunda daha olumlu tutumlar
sergilediklerini gbzlemlemislerdir.

Tutum bulgulari, ‘yas’ degiskeni agisindan incelendiginde, istatiksel olarak anlaml
sonuglara ulasilmistir. Buna gore, 17-21 yas araligindaki &grenicilerin okuma kaygilarindaki
azalma (p> 0,013), goriis formunda da “Tiirk¢ce bir metin okuyacagim icin endiselendim.”
ifadesini en az isaretlemeleriyle orantili bir bulgudur. Diger bir ifadeyle, okuyacaklari metinlerle
ilgili endiselerinin olmamasi, G&grenicilerin kaygi diizeylerini diisiirmekte, bu da anlama-
anlamlandirma stirecini kolaylagtirmakta ve hizlandirmaktadir. 27-32 yas araligindaki
Ogrenicilerin, uygulamalardan once, diger yas gruplarina gore daha az Tiirkge hikaye okumusg
olmalarina ragmen, uygulamalardan sonra okumanin faydasina olan inanglarmin arttigi (p>
0,006) goriilmistiir. Diger bir ifadeyle, Gece Kuglar: metninin uygulamalarindan sonra, Tiirkge
hikayelerin faydal olduguna yo6nelik inanglarinda anlamli bir degisiklik oldugu goriilmiistiir. 41
yas ve Ustiindeki Ogrenicilerin ise okuma isteklerinin artmasit (p> 0,032) ile ilgili bulgular,
Ogrenicilerin goriis formuna verdikleri yanitlarla karsilastirldiginda “Metin, Tiirk¢emi
gelistirmemde bana yardimct oldu.” ifadesiyle Gece Kuglari metnine yonelik olumlu goriis
gelistirdikleri gortilmiistiir. Buna ek olarak, diger yas gruplarindan elde edilen bulgular istatiksel
olarak anlamli olmasa da 6grenicilerin okumaya karsi isteklerinde ve kaygi diizeylerinde olumlu
anlamda degisiklik olmasi, goriis formuna verdikleri yanitlarla karsilastirildiginda bu olumlu
anlamdaki degisikligi acgiklamaktadir. Dolayisiyla Gece Kuslar: metninin genel olarak yas
degiskeni iizerinde, olumlu okuma tutumu degisimlerine neden oldugu ve bu degisimlerin de
Ogrenici goriis formundan elde edilen bulgularla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmstir.

Tutum bulgulari, ‘kur diizeyi’ degiskeni agisindan incelendiginde, uygulama sonunda A2
ve Bl kur diizeylerindeki 6grenicilerin okuma tutumunun ‘istek’ ve ‘fayda’ boyutlarinda
anlamli degisimler oldugu goriilmistiir. Buna gore, Gece Kuslar: metni uygulamalarinin
ardindan hem A2 kur diizeyi Ogrenicileri (p> 0,046) hem de B1 kur diizeyi (p> 0,032)
Ogrenicileri okumaya karst daha istekli bir tutum gostermis; A2 kur diizeyi Ogrenicilerinin
okumanin faydalarina iligkin inanglarinda (p> 0,018) anlamli bir artig goriilmiistiir. Bu bulgular,
sesli kitaplarin B1 kur diizeyi 6grenicilerinin tutumuna etkisini arastiran Tiirker’in (2019b)
yaptig1 calismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Buna ek olarak, istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmasa da Al kur diizeyindeki 6grenicilerin uygulama sonunda okumaya
daha istekli olmasi; A1 ve B1 kur diizeyindeki 6grenicilerin okumanin faydasina olan inancinin
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artmasi; Al, A2 ve Bl kur diizeylerindeki 6grenicilerinin okuma kaygilarinin azalmasi, Gece
Kuslar: metnin hedefledigi okuyucu kitlesinin beklentilerini hem metindilbilimsel hem de igerik
olarak karsiladigini ve okuyucu motivasyonunu arttirdigimi diisiindiirmektedir. Bu arada,
SBS’ye gore Al diizeyindeki Ogrenici sayisinin az olmasi, Al grubu O6grenicileri i¢in bir
genelleme yapilmasimi miimkiin kilmamaktadir. Bu nedenle s6z konusu uygulamalarin daha
genis Al diizeyi Ogrenicileriyle gerceklestirilmesi daha gegerli verilerin elde edilmesini
saglayabilir .

Tutum bulgulari, ‘kurum’ degiskeni agisindan incelendiginde, uygulama sonunda sadece
A Kurumu &grenicilerinin ‘istek’ ve ‘fayda’ boyutlarinda anlamli sonuca ulasilmistir. Diger bir
ifadeyle, uygulamalar sonunda A Kurumu &grenicilerinin okumaya karsi istekleri artmig (p=
0,050) ve okumanin faydasina olan inanglar1 (p> 0,001) olumlu y6nde degismistir. Bunun
yaninda anlamli bir fark bulunmasa da B, C ve D kurumlarindaki 6grenicilerin de okumaya
daha istekli oldugu ve okuma kaygilarmin azaldigi goriilmiistiir. A Kurumu’na ait tutum
puanlarinda istatistiksel anlamlilifin olmasmna karsin diger kurumlarda olmamasini, A
Kurumu’nun 6grenicilerinin agirlikli olarak yurt disinda olmasi ve Tiirk¢e her tiirli girdiye
ihtiyaglariin olmasi, bu girdileri bekliyor/istiyor olmalariyla agiklanabilir.

Aragtirmanin okumaya yonelik tutumla ilgili bulgular1 kisaca 6zetlenecek olursa, Gece
Kuglart metninin okuma tutumuna etkisi olumlu sonuglar vermistir. Uygulamalar sonucundan
cinsiyet, yas, kur diizeyi degiskenlerine gére okuma tutumunun “istek”, “fayda” ve “kaygi1”
boyutlarinda, gruplar arasi farkli ve anlamli bulgulara ulasilmistir. Bu boyutlarin yani sira
okuma tutumunun “deger algisi” boyutunda gruplar arasinda degisiklikler goézlemlenmis;
Ogrenicilerin okumaya verdikleri deger, istatistiksel olarak anlamli olmasa da olumlu ydnde
degismistir. Bu bulgular Gece Kuslart metninin, hedef kitlenin beklenti ve ihtiyaglarini
karsilayabilecegini diigiindiirmektedir.

Ikinci arastirma sorusu olan Gece Kuslar: metnine yonelik okuma-anlama basaris ile
“cinsiyet” degiskeni arasindaki iligskiye bakildiginda Gece Kugslari metnine yonelik sorulari
yanitlamada, kadin 6greniciler erkek 6grenicilerden daha basarili olmustur. Bu bulguyu, kadin
ve erkek dgrenicilerin okuma tutum sonuglarinda, kadin &grenicilerin erkek 6grenicilere gore
okumaya daha istekli olmas1 ve okuma kaygilarinin daha az olmasiyla agiklamak miimkiindiir.
Bu bulgular, kaygi durumunun akademik bagartya olumsuz etkisi oldugunu gosteren Batumlu
ve Erden (2007), Altunkaya (2017) gibi ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Gece Kugslar: metnine yonelik okuma-anlama basarist ile “yas” degiskeni arasindaki
iliskiye bakildiginda, Gece Kuslar: metnini anlama-anlamlandirmada yasin bir etkisi olmadigt
goriilmiigtiir. Elde edilen bulgular incelendiginde, anlamli bir farka rastlanmasa da etkinlik ve
testlerde en yliksek puan1 27-32 yas araligindaki 6grenicilerin, en diisiik puani ise 41 yas ve
iistiindeki Ogrenicilerin aldigi goriilmektedir. Sahin (2015, s. 31) yabanci dil 6grenimi ve
yabanc1 dil Ogrenme basarisi ile yas arasindaki iliskinin tek bir degiskene gore
yorumlanamayacagini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle, karmasik bir siire¢ olan yabanc1 dil
Ogrenimi, Ggrenicinin yasina, cinsiyetine, sosyoekonomik durumuna, inancina...vb. pek ¢ok
degiskene bagli olan bir siirectir. Calismadan elde edilen bu bulguyu, sadece yas degiskenini
gbz Oniine alarak agiklamak pek olasi degildir. Ancak bu bulgu, goriis formuna verilen
yanitlarla karsilastirildiginda, 41 yas ve istiindeki Ogrenicilerin, okuma stratejisini en ¢ok
kullanan grup olmasina karsin okuma anlama etkinlik ve testlerinde en diisiik puani aldiklart
goriilmiigtiir. Bu durum arasgtirmanin devaminda, arasgtirmanin {igiincii sorusu olan goris
formuna iligskin bulgularla birlikte daha ayrintili olarak yorumlanacaktir.
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Gece Kuslart metnine yonelik okuma-anlama basarisi ile “kur diizeyi” degiskeni
arasindaki iliskiye bakildiginda, B1 kur diizeyi dgreniciler, Al kur diizeyi 6grenicilerine (p>
0,016) ve A2 kur diizeyi Ogrenicilerine (p> 0,003) gore etkinlik ve testlerde daha basarili
olmustur. Istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmasa da etkinlik ve testlerde A2 kur diizeyi
Ogrenicilerinin de Al kur diizeyi Ogrenicilerine gore daha basarili oldugu gorilmiistiir. Bu
bulgular, aragtirmanin, amacina ulagtigimi diisiindiirmektedir: Hedef kitlesi A1 ve A2 kur
diizeyindeki 6greniciler olan bu calismada B1 kurundaki 6grenicilerin daha basarili olmasi,
calisma deseni olusturulurken hedeflenen beklentinin gerceklestigini gostermektedir. Diger bir
ifadeyle, ¢alismanin deneysel deseni planlanirken B1 dil diizeyi 6grenicileri, bir c¢esit kontrol
grubu olarak diisiiniilmiis ve bu grubun tiim etkinlik ve testlerde diger Ogrenicilerden daha
basarili olacagi varsayilmistir. Gece Kuslari metnine ait bulgular, Al ve A2 diizeyindeki
ogrenicilerin anlama-anlamlandirmada diger diizeylerdeki okuyuculara gore Tirkceye ait dilin
bilgisini hatirlamak ve islemleme yapmak i¢in daha ¢ok zihinsel performans gostermelerine
gerek oldugunu gostermektedir. Bu da hazirlanan okuma materyalinin hedeflenen kitle icin
uygun oldugunu diisiindiirmektedir. Tiifek¢ioglu (2013), dil becerilerinin gelismisliginin, dili
kullanma orami ile baglantili oldugunu ve okuma egitimi kapsaminda yapilan caligmalarin,
Ogrenicilerin birlikte calisabilecekleri ve daha ¢ok uygulama yapabilecekleri nitelikte olmasi
gerektigini ifade etmistir.

Ogrenicilerin Gece Kugslar: metnine yonelik goriisleri ile ilgili bulgular incelendiginde,
tiim O0grenicilerin uygulama siirecinde okuma stratejilerini cogunlukla kullanmay1 tercih ettigini,
metne iliskin olumlu goriislere sahip oldugunu; metne yonelik olumsuz goriis belirtmedigini
gostermistir. Bu baglamda, “okuma stratejisi” boyutu “cinsiyet” degiskeni acisindan,
ogrenicilerin kullanmayi tercih ettigi okuma stratejileri incelendiginde, kadin 6grenicilerin en
cok “Metinde yeni bir boliimii okurken, bir onceki bélimii hatirlamaya ¢alistim.” ifadesini
tercih ettigi (ort. 3,50); erkek 6grenicilerin ise “Metni dersten énce okudum.” ifadesini daha ¢ok
tercih ettigi (ort. 3,29) goriilmiistiir. Bu tercihlerin, kadinlarin okuma anlama etkinliklerinde ve
testlerinde erkeklerden neden daha basarili olduklarini agiklamada etkili bir gerek¢e oldugu
diistiniilmektedir. Metnin dersten 6nce okunmasi, siiphesiz 6grenici hazir bulunuslugunu etkiler,
ancak bu okumanin nasil yapildigimin (géz atma bi¢ciminde mi, bilmedigi sozciikleri ve
dilbiligisi konularimi aragtirarak mai...vb), okunanlarin kisisel farkliliklara bagli olarak bellekte
kalma siiresinin ne kadar oldugunun da anlama-anlamlandirmada etkili oldugu unutulmamalidir.
Diger taraftan kadinlarin okuma siireclerinde, 6nceki boliimleri hatirlamaya ¢alisma cabalari,
artan bir zihinsel performansini ve islemleme siirecini de gostermektedir.

Ogrenici goriislerinin  “okuma stratejisi” boyutu “yas” degiskeni acisindan ele
alindiginda, gruplar arasinda anlamli bir farka rastlanmasa da en dikkat c¢ekici bulgu, 41 yas ve
istiindeki Ogrenicilere aittir. Okuma stratejisi kullanmay1 en ¢ok tercih eden bu grubun (ort.
36,11), okuma stratejilerini en ¢ok kullanan grup olmasina karsin etkinlik ve testlerde en az
puant almig olmalar1 beklenmeyen bir sonugtur. Bu bulgu, alanyazindan farklilik
gostermektedir: Balci ve Diindar (2017), yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenicileri ile yaptigt
arastirmada, okuma stratejisi kullanim1 ile okuma-anlama becerisi arasindaki iligkiyi arastirmis
ve okuma stratejisi kullaniminin dgrenicilerin okudugunu anlama basarilarina olumlu etkileri
oldugunu gostermistir.

“Okuma stratejisi” kullanma ile “kur diizeyi” degiskeni arasindaki iliski incelendiginde,
ogrenicilerin Gece Kuslari metnini okurken cogunlukla okuma stratejisi kullanmayi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Okuma siirecinde strateji kullanimi, edinilmesi beklenen bir beceri
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gelistirme araci oldugundan, bu ¢alismada da elde edilen bulgulara dayanilarak, sadece ana dili
Ogretimi ortamlarinda degil; yabanci/ ikinci dil Ogretimi ortamlarinda da egitimcilerin,
Ogrenicilerin strateji kullanimlari hususunda hassas olmalar1 ve onlar strateji kullanmaya
yonlendirmeleri, egitim ¢iktilarindaki basariy1 arttiracaktir.

Ogrenici goriislerinin “metne yonelik olumlu goriis” boyutu, “cinsiyet” degiskeni
agisindan incelendiginde, tiim Ogrenicilerin Gece Kugslari metnine yonelik olumlu goriislere
sahip oldugu gorilmiistiir. Bu 6grenicilerin olumlu gorisleri incelendiginde, her iki grubun da
“Bunun gibi Tiirk¢e hikdyeler okumayt ¢ok isterim.” ifadesi en yiliksek degeri almistir. Bu tercih
de Gece Kuslari metninin hem dilsel hem bicimsel diizenlemeler hem de igerik agisindan
okuyucu beklentilerini karsiladiginmi diisiindiirmektedir. Okuma tutumunun “istek” boyutunun
her iki grupta da istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi, bu bulguyu desteklemektedir.

Ogrenici goriislerinin “metne yonelik olumlu gériis” boyutu bulgular1 “yas” degiskeni
acisindan incelendiginde, 17-21 yas (ort. 3,87) ve 22-26 yas (ort. 3,95) araligindaki 6greniciler
en ¢ok “Bunun gibi Tiirk¢e hikdayeler okumayt ¢ok isterim.” ifadesini, 27-32 yas (ort. 3,89)
araligindaki 6greniciler “Metindeki diyalog veya konusmalar: anladim.” ifadesini igaretlemistir.
Bu ii¢ grup arasinda en basarili grup 27-32 yas araligindaki 6grenicilerdir. Metindeki karsilikli
konugmalar1 anlamada bir problemleri olmadigini belirten bu grubun basarisinda, Gece Kuslar
metninin agirlikli olarak diyaloglardan olugmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Buna ek
olarak 17-21 yas araligindaki 6grenicilerin Gece Kugslar: metni uygulamalari sonunda kaygi
diizeylerinin diismesinin, hikdyeye karsi olumlu tutum sergilemeleriyle iliskili olabilecegini
diisiindiirmektedir.

Ogrenici goriislerinin “metne yonelik olumlu goriis” boyutu “kur diizeyi” degiskeni
acisindan incelendiginde, “Bunun gibi Tiirkce hikdyeler okumayt ¢ok isterim.” ifadesinin A2
(ort. 3,88) ve Bl (ort. 3,89) kur diizeyi 6grenicileri tarafindan en yiiksek degeri almasi, bu
Ogrenicilerin Gece Kuglari gibi metinleri okumak istediklerini gostermektedir. Dolayisiyla
Ogrenicinin dil diizeyini de dikkate alarak yeni iiretilecek metinlerde, metinsellik Ol¢iitlerinin
uygulanmasina ek olarak, metnin hem nitelik hem de nicelik olarak okunabilir ve okunakli
olmasi gerekmektedir. Bu olgiitleri karsilayan bir metnin, 6grenicilerin okuma isteklerini olumlu
yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki; bu calismanin tutum bulgular1 da bu diisiinceyi
desteklemektedir.

Ogrenicilerin  “metne yonelik olumsuz goriis”leri cinsiyet, yas ve kur diizeyi
degiskenlerine gore incelendiginde, Ogrenicilerin bu degiskenler agisindan, metne ydnelik
olumsuz goriislere sahip olmadigi goriillmiistir. Bu bulgu da Gece Kuglar: metninin
Ogrenicilerin beklenti, ilgi ve ihtiyaglarii karsiladigini diigiindiirmektedir.

“Ogrenici Gériisleri Formu” kapsaminda Ogrenicilere hangi alternatif sonu daha ¢ok
begendikleri soruldugunda, Kirmizi Elbise sonunun daha ¢ok begenildigi goriilmiistiir. Zillmann
(1998), insanlarin gerilim filmlerini eglenceli bulmalariin nedenini, metnin diigiimiinde en st
diizeye c¢ikan kayginin, hikdyenin sonundaki mutlu son ile birlikte yerini rahatlamaya
birakmasina baglamaktadir. Gece Kugslari metninde de Kwmuzi Elbise sonunun daha ¢ok
begenilmesinin nedenini, hikaye sonunda Mathilda’nin kurtulmasina baglamak miimkiindiir ki;
katilimeilara hikayenin en begendikleri kisminin neresi oldugu sorusu soruldugunda (agik uglu
soru) gerekge olarak, Mathilda nin kurtulmus olmasi dile getirilmistir. Ciinkii hikayedeki
diigiim bir kadinin (Mathilda) bir tabloda esir kalmasi; diigiimiin ¢6ziilmesi de esirin kurtulmasi
oldugundan, 6grenicilerin bu sonu daha ¢ok sevmis olabilecegi diisliniilmektedir. Diger taraftan
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Gri Sapka adli sonu, 27-32 yas araligindaki, 41 yas ve tistiindeki 6grenicilerin ve B1 kur
diizeyindeki Ogrenicilerin daha ¢ok begendikleri goriilmiistiir. Gri Sapka adli sondaki olay
orgiisiinde diigiim, Kirmizi Elbise sonuyla (Mathilda’nin esir kalmasi) aynidir, ancak diigiimiin
cOziimiinde, Hakan’in riiyadan uyanmasiyla birlikte tiim yasanilanlarin bir riiya oldugunu
farketse de hikdyenin bitisinde, Hakan’in Enstiti’ye gidip Mathilda’ya, riiyasinda onu
gordiigiinii soylemesi, hikdyenin sonunu aslinda okuyucunun hayal giiciine birakmaktadir. Diger
bir ifadeyle Gri Sapka sonunu okuyucular, aslinda digimi “¢6ziimlenmedi” olarak
disiindiiklerinden Kirmizi: Elbise sonunu daha ¢ok begenmis olabilirler.

Sonug¢ olarak amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen baslangic diizeyi (A1-A2)
Ogrenicilerinin dil diizeylerine uygun bir hikdye olusturmak olan bu c¢alismanin bulgular
1s1g8inda, Gece Kugslart metninin A1 ve A2 Ggrenicilerinin dil diizeyleri i¢in uygun oldugu
diisiiniilmektedir. Okuma tutum 6l¢egi ve goriis formlarindan elde edilen bulgular 15181nda da
Gece Kuglari metninin okuma tutumuna olumlu etki ettigini, 6grenici dil diizeyine uygun ve ilgi
¢ekici oldugunu sdylemek miimkiindiir. Diger taraftan, her ne kadar Gece Kuslari metni, bir
okuma materyali olarak hazirlanmis da olsa metin dncesindeki, metnin okunmasi sirasindaki ve
metnin bitimindeki etkinliklerin simif ortaminda yapilmasinda diger dil becerileriyle de ilgili
calismalar yapilabilmektir.

6. Oneriler:

Tirkge Ogretiminin tarihinin anlatildigi Biger (2017, s. 215) Cumhuriyet Dénemi'nde
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili olarak 6grenme siireclerinin kolaylastirilmasi i¢in
farkli alistirma kitaplarinin, okuma kitaplarmin, c¢alisma kitaplariin...vb hazirlandig
belirtilmektedir. Bu calismada da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Al ve A2 diizeyi
Ogreniciler i¢in birden fazla sonu olan bir hikdye olusturmayi amaglanmis ve bu boliimde,
alanyazina katki saglayacagi disiiniilerek, “metin olusturma” veya “okuma becerisi” {izerine
calismak isteyen arastirmacilar i¢in Onerilere deginilmistir.

Mukundan vd. (2016, s. 66-67), okuyucularin bireysel ilgi alaniyla ilgili konulari
okumaktan daha ¢ok zevk alacagimi ve bu okuma metinlerine daha c¢ok ilgi duyacagini; her
okuyucunun da farkli ilgi alanlari olabileceginden, farkli tiirlerde okuma materyallerinin
olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Bu goriis ve ¢alismadan elde edilen sonuglar 1s18inda,
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda ders kitaplar1 disinda ogrenicilerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun okuma kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kapsamda, en ¢ok baglangig
diizeyi Ogrenicileri i¢in okuma materyaline ihtiya¢ duyuldugundan bu 6greniciler igin farkl
metin tiirlerinde okuma kitaplarinin hazirlanmasina ihtiya¢ vardir. Konu se¢imlerinde farkli
uyruktan ve yas diizeylerinden katilimcilar igin ihtiyag analizi yapilmasi, 6greniciler tarafindan
ilgi ¢ekici konularin belirlenmesinde faydali olacaktir.

Alanyazinda (Tabak, 2017; Gomleksiz ve Pullu, 2017; Tirker, 2018; Piirbudak ve Usta,
2019; Karalok, 2020) dijital oykiilerin 6grenici tutum, motivasyon ve akademik basarisina
olumlu etki ettigini gosteren c¢aligmalar mevcuttur. Bu dogrultuda, hazirlanacak okuma
materyalleri, dijital hale getirilebilir. Bu aragtirma kapsaminda olusturulan Gece Kuslar
metninin de dijital bir uygulama haline getirilmesi i¢in uyarlama ve gelistirme calismalari
devam etmektedir.

Okuyucularm, s6z varliginin sinirli olmasi nedeniyle, metni anlamama ihtimaline karsi
okuma materyali basiliysa, metin sonuna bir sozliik eklenebilir ya da okuma akigin1 bozmamak
adma (6zellikle baslangic diizeyi Ogrenicileri igin) ayni sayfada dipnot olarak 6grenicinin
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bilemeyebilecegi sozciiklerin anlamlar1 ve ornek tiimceler verilebilir. Okuma materyali dijital
bir uygulamaysa, bilinemeyecek sozciikler tiklandiginda, 6rnegin agilir bir pencereyle sézciigiin
anlami ya da gorseli verilebilir.

Gece Kuslart metninin “segilebilir son” o6zelliginin bulunmasi, diger bir ifadeyle,
hikdyenin alternatif sonlarimin olmasi, Ogreniciler tarafindan olumlu bulunmustur. Bu
kapsamda, okuma materyali olustururken, Ogrenicilerin metnin akisin1  kendilerinin
yonlendirebilecegi tiirden metinlerle karsilagsmalari, okumaya yonelik tutumu olumlu yonde
etkileyecektir. Buna ek olarak, metnin gorsellerle desteklenmesi de metnin anlagilirligim
kolaylastirdigindan, metinlerde goérsel secimine de dikkat edilmeli ve gorsellerin de yazili
metinle esglidiimlii olarak ilerleyen yardime1 bir metin oldugu unutulmamalidir. Giines (2021, s.
194) de gorsellerin konunun daha kolay 6grenilmesini, bellekte daha uzun ve canli kalmasini,
metnin ¢ekici olmasini sagladigini belirtmistir.

Yabanci dil 6gretiminde anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma, yazma)
becerilerinin birbirlerinden ayrilamayacagi, alanyazinda kabul goérmiis bir goriistiir. Bu
baglamda, olusturulacak okuma metinlerinin diger dil becerilerini de destekleyici nitelikte
olmasi 6nem arz etmektedir. Bu noktada Gece Kugslar: metninin uygulamalarinda oldugu gibi,
olusturulacak okuma metinleri dinleme metni olarak hazirlanabilir, konusma ve yazma
becerilerine katki saglayacak etkinliklerle desteklenebilir.

Bu arastirmada Ogrenicilerin kullandigr okuma stratejileri belirlenmeye c¢alisilmis ve
ogrenicilerin okuma stratejilerini her zaman kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin; 41 yas ve
tizerindeki Ogrenicilerin, Gece Kuslar: metni uygulamalarinda, okuma stratejilerini en ¢ok
kullanan grup olmalarina karsin okuma-anlama testlerinde en basarisiz grup olmalari
beklenmedik bir sonu¢ olmustur. Bununla ilgili ileri caligmalar yapilarak bu bulgularin
gerekgeleri daha ayrmtili bir bigimde arastirilabilir. Okuma stratejilerinin  okuma-anlama
basarisina etkisi oldugundan ve dil siniflarindaki 6grenicilerin farkli kiiltiirlerden, farkli egitim
anlayislarindan geliyor olmasi gibi nedenlerle egitimcilerin derslerde, Ggrenicilere okuma
stratejilerini nasil kullanacaklar1 yoniinde kilavuzluk etmeleri, egitim ¢iktilarini olumlu y6énde
etkileyecektir.

Bu arastirmada, okumaya yonelik tutum incelenmis olmasina ragmen, 6grenicilerin
okumaya yonelik motivasyon ve kaygi durumlari tizerine ¢alisitlmamustir. Bu kapsamda, okuma
becerisine iliskin yapilacak ileri c¢aligmalarda, Ogrenicilerin diger duyussal faktorlerle dil
Ogrenimi arasindaki iliskinin de incelenmesinin yararli olacag: diistiniilmektedir.
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Extended Abstract
0. Introduction

One of the supporting materials that are essential for both instructors and learners in
teaching and learning Turkish as a foreign language is reading texts suitable for learners’
language levels. Accordingly, variables such as the reading method, reading strategy, learner
motivation, reading interest and attitude, selection of reading materials, and appropriateness of
texts preferred for reading in a foreign language affect the reading process. Boliikbasg (2015, p.
925), in consequence of her compiling from Wallace (1992), and Haley and Austin (2004) states
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that the texts to be used in foreign language lessons should teach certain language structures and
words; the language structure of the text should be slightly ahead of learner’s level; it should
support the basic reading strategies; the content of the text should be interesting and authentic;
the length of the text should be appropriate for the language level and it should contain features
that could support the classroom activities.

The purpose of this study dealing with the reading texts used in teaching Turkish to
foreigners is to develop a reading material that is readable (in terms of quantity and content) and
compatible with the standards of textuality for the learners at A1-A2 language levels who learn
Turkish as a foreign language. Thus, it is aimed both to contribute to the need for materials in
the field and to produce a reading text that will cause positive changes in the reading attitudes of
the readers, that has multiple endings unlike the existing reading texts, and the ending of which
changes according to the choice made by the reader. Following this purpose, based on the
characters in the painting titled “Nighthawks” by painter Edward Hopper, a story with the
identical name titled “Nighthawks” has been fictionalized for Al and A2 language levels.

1. The Storyline and Characteristics of “Nighthawks”

Within the scope of this, two main characters, “Hakan” and “Mathilda”, have been
created in the fictionalized text of “Nighthawks”. Hakan, a rich and successful architect, goes to
Chicago for an architectural project. While looking at the paintings at the Chicago Art Institute,
he sees Edward Hopper’s “Nighthawks” and is highly impressed by them. In this painting, four
people are depicted in a restaurant named the Phillies. Each person in the painting seems
unhappy and upset. As Hakan accidentally touches the painting with the intent of taking a closer
look at the painting, the woman in the painting -Mathilda- starts talking to Hakan. The text
narrates the interesting incidents which Hakan experiences while he tries to save Mathilda.

The text “Nighthawks” consists of three chapters and two alternative endings. Following
the second chapter, the reader is asked to choose an object. The objects in question are hints
about the chapters to be selected. The storyline and the ending of the story change in each of the
alternative endings named “The Grey Hat” and “The Red Dress” chosen by the reader.

To have learners’ constant attention and support the understanding and interpretation, the
textual questions are occasionally asked the learners in the text flow, and after all, chapters are
completed, the evaluation questions are also asked at the end of the text to check whether the
text is understood in general. Besides, the text is supported by visuals to support the
understanding and interpretation as well.

The vocabulary of the text “Nighthawks” is based on a compilation of words used in the
A1-A2 coursebooks and workbooks in the “New Istanbul Turkish Teaching Set for International
Students” (2020). Besides, Aksan et al. (2017), 3rd version of Turkish National Corpus (TNC)
and Caligkan (2021) were used.

For “Nighthawks” to be a text that can meet the standards of textuality, essential revisions
are made considering the textuality criteria determined by Beaugrande and Dressler (1981), and
for determining to what extent the text meets these criteria and to what extent it is reader-
friendly, an expert opinion has been obtained by applying the “Reader-Friendly Narrative Text
Assessment Rubric” (ODAMDR) developed by Celik, Demirgiines, and Fidan (2018).
According to the evaluation results of expert opinion, it is decided that the “Nighthawks” is a
reader-friendly text.
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To measure the readability of the text “Nighthawks” quantitatively, the Cetinkaya-Uzun
Readability Formula (2010) has been used. Consequently, it is seen that the text “Nighthawks”
is a “reader-friendly” text which is appropriate for the levels of Al and A2 learners.

2. Method

In this study, the “one-group pretest-posttest model” was used. The sample of the study
consists of 132 learners at Al, A2, and B1 language levels who learned Turkish as a foreign
language in the 2020-2021 academic year, received education in four different language centers,
and participated in all stages of the six-day application.

In the research, “Personal Information Form”, “Placement Exam”, “Learner Feedback
Form”, “Nighthawks Reading Comprehension Activities”, “Nighthawks Reading
Comprehension Test” and a 4-point Likert type “Reading Attitude Scale” developed in English
by Rashtchi and Hajihassani (2010, p. 262) and adapted into Turkish by Tiirker (2019a), were
used as the data collection tools. All statistical processes, including independent sample t-test,
One-Way ANOVA, and the t-tests for related samples were done through the software SPSS
26.0.

3. Findings

In this section, the findings obtained from the application performed with the students for
the text “Nighthawks” will be presented. In this context, the research questions and responses
are as follows:

3.1. Is there a significant difference between the pretest and posttest results of
learners’ attitudes towards reading?

To find an answer to this question, the “Reading Attitude Scale” (Tiirker (2019a) which
assesses the dimensions of desire, benefit, anxiety, and perceived value in reading attitudes with
a 4-point Likert type scale was applied as a pretest and post-test. According to the findings
obtained from the study, the text “Nighthawks” caused positive changes in the reading attitudes
of the learners. Following these results, it is seen at the end of the application process that the
learners were more willing to read (p> 0,004); there were positively significant changes in their
opinions on the benefits of reading (p> 0,008) and the level of their reading anxiety (p> 0,021)
decreased significantly at the end of the application.

3.2. Is there a difference in the achievement of reading comprehension of the
learners who read the text “Nighthawks” according to the variables of age,
gender, and course level?

Analyzing the values obtained from the reading comprehension questions related to the
text “Nighthawks” according to the gender variable, a significant difference was found between
female learners and male learners (p> 0,027). It was seen that female learners (avg. 91,77) were
more successful than male learners (avg. 82,92) in the reading-comprehension achievement test.

Examining the reading-comprehension achievement of the learners according to the
‘course level’ variable, it is seen that there are significant differences between Al and Bl
learners and A2 and B1 learners.

3.3. What are the learners’ opinions on the text “Nighthawks”?

The opinions of the learners participating in the application were evaluated according to
the dimensions of the strategy use, the positive opinions about the text, and the negative
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opinions about the text. Accordingly, it was found that all learners occasionally used reading
strategies (avg.<36), had positive opinions about the text Nighthawks (avg.>39), and they did
not have a negative opinion (avg. <14) about the text. These dimensions in question were also
analyzed separately in terms of the variables of gender, age, and course level.

Evaluating their opinions about the chapters called "Gray Hat" and "Red Dress" which are
the alternative endings of the text, it is seen that all the learners liked the Red Dress chapter
more.

4. Conclusion and Discussion

When discussing the first question of the research, the relationship between the text
Nighthawks and the reading attitude, in terms of the dimensions of ‘desire’, ‘benefit’, ‘anxiety’,
and ‘perceived value’, it was seen that there was a statistically significant change in the pretest
and posttest values obtained from the reading attitudes of all participants. These findings
parallel with Tiirker (2019a) and Tiirker (2019b).

In the study, it was observed that female learners (p> 0.030) and male learners (p< 0.051)
were more willing to read at the end of the application, and female learners’ belief in the
benefits of reading increased (p> 0.002). Female learners stated that they read Turkish stories
more than men. At the end of the application, it was naturally seen that the willingness of the
female learners who were more willing to read increased significantly and their belief in the
benefits of reading changed positively. These findings parallel Bozpolat (2010); Batur,
Giilveren and Bek (2010); Ozbay, Bagc1 and Uyar (2008).

The text Nighthawks caused positive reading attitude changes in the variables of age in
general. These changes are parallel to the findings obtained from the learner feedback form.

In terms of the variables of ‘course level’, the significant changes in A2 and B1 learners’
reading attitudes within the dimensions of ‘desire’ and ‘benefit’ parallel the findings of Tiirker
(2019b), searching the effect of audiobooks on the attitudes of learners at the B1 language level.

Considering the relationship between reading-comprehension achievement and the
variable of “gender”, female learners became more successful than male learners. It is possible
to explain this finding by the fact that female learners were more willing to read than male
learners and had less reading anxiety.

It is shown that the learners at Al and A2 language levels should reveal more mental
performance to remember and process the knowledge of the Turkish language compared to the
readers at other levels in terms of reading and comprehension. That suggests that the prepared
reading material is appropriate for the target group. Tiifekcioglu (2013) stated that the
development of language skills correlates with the ratio of language use and that the studies
carried out within the scope of reading education have the quality that learners can work
together and make more practices.

Consequently, in the light of the findings of this study aiming to develop a story
appropriate for learners who learn Turkish as a foreign language at the beginner level (A1-A2),
it is considered that the text Nighthawks is suitable for the language levels of Al and A2
learners. In light of the findings obtained from the reading attitude scale and feedback forms, it
is possible to say that the text Nighthawks positively affects the reading attitude and that it is
appropriate and interesting for the learner’s language level. On the other hand, although the text
Nighthawks has been prepared as reading material, it is also possible to carry out further studies
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on other language skills in the classroom environment before, during, and after reading
activities.

5. Recommendations

In the field of teaching Turkish as a foreign language, apart from the coursebooks, there is
a need for reading books on different subjects and different text types that are suitable for the
learners’ interests and needs. For specifying these needs clearly, a needs analysis should be
conducted.

The studies, which show that the digital stories have a positive effect on learner’s
attitudes, motivation, and academic success, are available in the field (Tabak, 2017; Gémleksiz
and Pullu, 2017; Tiirker, 2018; Piirbudak and Usta, 2019; Karal6k, 2020). Correspondingly, the
reading materials to be prepared can be digitalized. The adaptation and improvement studies
continue for turning the text Nighthawks story into a digital application.

Due to the limited vocabulary of the readers, a glossary should be added to the reading
material in case the readers do not understand the text.

When learners encounter the texts they can choose the text flow that facilitates the
understanding and is supported by visuals as in the text Nighthawks, which will positively affect
readers reading attitudes.

The reading materials which are to be prepared can be prepared as listening texts and can
be supported by the activities that will contribute to their speaking and writing skills as in the
applications of the text Nighthawks.

In this research, even though the reading attitudes were analyzed, the learners’ motivation
and anxiety levels toward reading were not studied. Accordingly, in further studies on reading
skills, it is considered that it would be beneficial to examine the relationship between learners’
other affective factors and language learning abilities.
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